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Resumen 

TÍTULO: ANÁLISIS DE COMPETENCIAS DIGITALES DOCENTES 

IMPLEMENTANDO RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES (RED) PARA EL 

FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS ESTUDIANTES 

DE GRADO QUINTO. 

Autor(es): JARLEIDIS MENA CIFUENTES 

Palabras claves: Comprensión lectora, Uso de las TIC, Competencias Digitales 

Docentes.  

Descripción:  

La comprensión lectora es de suma importancia en el proceso de enseñanza 

aprendizaje, por ello, es fundamental que se realicen estudios que conduzcan a 

fortalecer sus niveles. Los resultados arrojados en diferentes evaluaciones y talleres 

de comprensión lectora han sido desfavorables. Debido a esto, se realiza la 

presente investigación cuyo objetivo general es analizar las competencias digitales 

docentes implementando Recursos Educativo Digitales (RED) para fortalecer la 

comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto de la Institución Educativa 

Madre Laura.  

En esta propuesta se trabaja con el tipo de investigación cualitativa y la investigación 

acción como metodología. Como instrumentos de recolección de datos se utilizó la 

entrevista y el diario de campo. Se aplicaron dos entrevistas a los participantes: la 

primera con el fin de recolectar información detallada de los estudiantes sobre la 

manera como se les enseña en el área de lenguaje para fortalecer la lectura y la 

segunda para identificar el impacto generado por las TIC en el proceso de 



15 

 

enseñanza aprendizaje. Y la tercera a docentes y directivos docentes con el objetivo 

recolectar información importante que sirva como insumo para llevar a cabo esta 

propuesta. 

 En cuanto al diario de campo se registró mediante el desarrollo de los encuentros 

virtuales online y el desarrollo de cada planeación. El tamaño de la muestra es de 6 

estudiantes. Para determinar los resultados de esta investigación se intenta analizar 

los avances en las competencias digitales de la docente investigadora 

específicamente la comunicativa y la pedagógica mediante la utilización de RED 

para fortalecer la comprensión lectora de los estudiantes de grado quinto.   
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TITLE: ANALYSIS OF DIGITAL TEACHING COMPETENCES IMPLEMENTING 

DIGITAL EDUCATIONAL RESOURCES (DER) FOR STRENGTHENING READING 

COMPREHENSION IN FIFTH GRADE STUDENTS 

Author(s): Jarleidis Mena Cifuentes 

Keywords: Reading Comprehension, Use of ICT, Digital Teaching Skills 

ABSTRACT 

Reading comprehension is extremely important in the teaching-learning process, 

therefore, it is essential that studies are carried out that lead to strengthening their 

levels. The results obtained in different assessments and reading comprehension 

workshops have been unfavorable. Due to this, the present investigation is carried 

out whose general objective is to analyze the teaching digital competences 

implementing Digital Educational Resources (DER) to strengthen reading 

comprehension in fifth-grade students of the Madre Laura School. 

In this proposal works with the type of qualitative research and action research as a 

methodology. The data collection instruments were the interview and the field diary. 

Two interviews were applied to the participants: the first in order to collect detailed 

information from the students about the way they are taught in the area of language 

to strengthen reading and the second to identify the impact generated by ICT in the 

process teaching learning. And the third to teachers and teaching directors with the 

objective of collecting important information that will serve as input to carry out this 

proposal. 

 As for the field diary, it was recorded through the development of virtual online 

meetings and the development of each planning. The sample size is 6 students. To 

determine the results of this research, an attempt is made to analyze the advances 
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in the research teacher's digital competencies, specifically communicative and 

pedagogical through the use of DER to strengthen the reading comprehension of 

fifth-grade students. 
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INTRODUCCIÓN 

La lectura es una destreza que se experimenta, se disfruta, se aprenda y en 

conjunto con la escritura instauran un vínculo en cada una de las áreas del saber, 

admitiendo que los estudiantes desde temprana edad y en sus inicios escolares se 

proyecten en el universo académico de aprender y comprender lo que encuentran 

en su contexto proximo,  sin embargo, esto no es una tarea fácil de realizar, leer 

implica apoyarse en diversas habilidades como la decodificación, fluidez, 

vocabulario, el contexto, razonamiento, conocimiento previo etc., que conduzcan a 

la apropiación de lo que se lee, es decir, lo que se llama compresión lectora.  

Al hablar de comprensión de lectura, se refiere a la capacidad que tiene el lector de 

interactuar con el texto, de comprenderlo desde el tejido social en que se encuentra, 

relacionandolo con las  experiencias y situaciones de su cotidianidad ,logrando 

hacer del acto de leer, una oportunidad para concebir el mundo que lo rodea desde 

diferentes representaciones sociales y de ser necesario transformar su realidad. Por 

consiguiente, no se puede ver la lectura como una simple decodificación; como en 

la actualidad se le esta apostando. Después del análisis de pruebas internas y 

externas se ha podido evidenciar que no solamente en la I.E. Madre Laura, sino a 

nivel país hay serias dificultades con la comprensión de lectura, puesto que muchas 

personas al leer solo responden las preguntas de nivel literal, ya que todo se 

encuentra dentro del texto, pero si les coloca un test con mayor grado de 

profundidad no logran responderlo correctamente, debido a que presentan 

dificultades en el nivel inferencial y critico,niveles que son fundamentales de 

fortalecer para hacer una buena interpretacion y comprension en el  acto de leer, es 

por esto que se considera la importancia de profundizar en este problema que 

vincula  a muchas personas tanto a nivel nacional como mundial. 
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Teniendo en cuenta la importancia que tiene la comprensión lectora en el ámbito 

educativo y  de acuerdo  a la misión y el modelo pedagógico de la I. E. Madre Laura, 

la cual  hace referencia a formar individuos para la vida, se plantea una investigación 

con estudiantes de grado quinto, conociendo las deficiencias en la competencia 

lectora y la desmotivación por la lectura, además la limitacion  que se presenta por 

parte de las docentes frente al manejo e implementacion de las herramientas 

tecnologicas en el proceso educativo, las cuales se propende mejorarlas a través 

de estrategias didacticas mediadas por la  utilización de Recursos Educativos 

Digitales, a partir de estos aspectos se estructura una pregunta problematizadora y 

se trazan objetivos que sirven como guía en los diferentes momentos del proyecto 

de investigación. 

Como apoyo a este proyecto se consultan los antecedentes investigativos del 

problema, así mismo se tiene en cuenta los resultados de las pruebas o 

evaluaciones realizadas a los estudiantes y se tendrá la oportunidad de mostrar los 

resultados  que arrojará la misma.    
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1. PRESENTACIÓN DEL TRABAJO DE GRADO 

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

 La Institución Educativa Madre Laura, es un establecimiento de carácter oficial, que 

se encuentra ubicada en la cabecera municipal del Apartadó, el cual está ubicado en la región 

de Urabá del departamento de Antioquia. Dicha institución fue fundada en el mes de 

marzo de 1967; bajo aprobación del decreto 1080 del 31 de mayo de 1974, siempre 

ha sido un referente en el municipio de Apartadó y en la región. A pesar de ser 

considerada la mejor institución pública del municipio de Apartadó, por los 

resultados obtenidos en las Pruebas saber 11, solo en 2018 logró ubicarse en el 

nivel superior que la posesionó como la mejor institución educativa de carácter 

pública en la región.  

Se identificó que los estudiantes de grado quinto de la Institución Educativa Madre 

Laura, tienen algunas dificultades en cuanto a la comprensión lectora se refiere, 

esta falencia se evidenció mediante el análisis de textos realizados en el salón de 

clases, puesto que durante el desarrollo del área de  lenguaje se observa la falta de 

interpretación y comprensión en la lectura, conociendo que esta es una 

competencia básica en la vida escolar de un estudiante, ya que al ser transversal 

se ve reflejada su carencia en las demás áreas del saber. En distintas evaluaciones 

de comprensión lectora que se han realizado en el área de lenguaje y en otras 

áreas, se identifica que la mayoría de los estudiantes responden correctamente al 

nivel literal de comprensión lectora, es decir, localizan exclusivamente información 

puntual del texto, pero en cuanto al nivel inferencial y crítico es allí donde presentan 

el mayor problema, puesto que se evidencian carencias en el análisis de los textos 

profundos. Otro aspecto que refleja la dificultad en competencia lectora es la 

insuficiente capacidad que tienen los estudiantes de argumentar e interpretar 

diversos tipos de textos. 
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Cabe resaltar, que en cuanto al  manejo de las competencias digitales docentes  se 

refiere, la maestra orientadora de esta propuesta investigativa, también presenta 

dificultades en la utilización de las mismas, puesto que al hacer el examen de 

prueba diagnóstica que les realiza el Ministerio de Educación Nacional, se evidencia 

que se encuentra en el nivel (1) de exploración en la competencia comunicativa, y 

que a través de esta investigación avanzará de nivel para fortalecer sus prácticas 

pedagógicas.  

De igual forma, la docente investigadora de esta propuesta mejorará la dimensión 

de propósito de la comunicación, ya que se encuentra en el nivel explorador (1) por 

tal razón, el maestro no puede quedarse sin buscarle pronta solución a esta falencia, 

ya que es él quien orienta y dirige el proceso de enseñanza aprendizaje alternando 

el uso de las TIC como una estrategia innovadora y de interacción con otros. Con 

base a lo anterior, el docente es el encargado de construir ambientes innovadores 

seleccionando las estrategias y las TIC adecuadas para que entre los estudiantes 

establezcan relaciones cooperativas, que se caracterizan por lograr que un miembro 

de la relación logre sus objetivos de aprendizaje, siempre y cuando los otros 

alcancen los suyos y entre todos construyen conocimiento aprendiendo unos de 

otros. (MINIEDUCACIÓN, 2013).  Por lo tanto, el maestro debe incursionarse en el 

mundo de las TIC y prepararse constantemente para cumplir con los propósitos 

diseñados por el MEN y de la sociedad misma donde emerge su población 

estudiantil haciendo un cruce efectivo entre la escuela y sociedad.   

El objetivo principal de esta investigación es analizar las competencias digitales 

docentes implementando RED para fortalecer la comprensión lectora en los 

estudiantes de grado quinto de la Institución Educativa Madre Laura.  
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1.1.1 Descripción de la situación problema 

 

Los estudiantes de grado 5B de la Institución Educativa Madre Laura vienen 

presentado dificultades en el área de lenguaje, específicamente en cuanto a la 

comprensión lectora se refiere, en cada una de las evaluaciones o talleres que 

realizan, se evidencia la carencia que tienen en cuanto al nivel inferencial y critico 

correspondiente a los niveles de la competencia lectora.  

 

Del mismo modo, sucede con los simulacros de evaluación tipo Icfes programada 

por lo institución, los resultados son muy bajos pese a los esfuerzos que el área de 

lenguaje realiza y el apoyo de las demás áreas que aportan día a día para reducir 

este flagelo, pero nota que los estudiantes no tienen gusto por la lectura.  

Todas las demás áreas también se ven afectadas por los resultados académicos 

que estos tienen.  

 

1.1.2 Identificación del problema 

 

Al adentrarse al planteamiento del problema en este trabajo se nombran dos 

aspectos notables: el primero se basa en el uso de las tecnologías de la información 

y la comunicación, (TIC) inmersas en el proceso de enseñanza aprendizaje y el 

segundo está basado en los bajos niveles de comprensión lectora, que presentan 

los estudiantes del grado quinto de la básica primaria.  

A propósito, no es de desconocimiento para nadie que los docentes también deben 

propender por buscar diferentes metodologías de enseña para motivar a los 

estudiantes por la lectura, de una forma que ellos no sientan que es una obligación 

sino un gusto, de ahí que el usar las TIC en este proceso genera placer y es algo 

novedoso para los chicos, que sin duda alguna mejorará los niveles en competencia 

lectora. De acuerdo a lo anterior, existe el desarrollo profesional docente, el cual 

pretende capacitar a los mismos en cuanto al uso de las TIC se refiere, para que 
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estas sean incursionadas en el proceso de enseña- aprendizaje de los estudiantes 

y se pueden generar cambios positivos en las instituciones educativas que apunten 

a fortalecer la calidad escolar (Ministerio de Educación Nacional, 2008). Al fortalecer 

los niveles en competencias digitales docente, como lo son: exploración, integración 

e innovación se evidenciarían los resultados positivos en el aula de clase, ya que al 

pasar de un nivel a otro se refleja el dominio conceptual y práctico cada vez mayor 

que adquieren los docentes y ponen a prueba en el aula.  

Con relación a lo anterior, es conveniente que las instituciones educativas 

propendan por propiciar espacios virtuales que conduzcan a los docentes cambiar 

de paradigmas tradicionales, donde se incorporen metodologías innovadoras y 

tecnológicas especialmente, ya que los estudiantes pertenecen a esta era digital y 

por ende los maestros no pueden quedarse rezagados entre lápiz y papel, y con las 

mismas formas de enseñar que hace siglos dejaron de llamar la atención de los 

educandos, es así como el uso de las TIC  en el aula conlleven a mejorar las 

prácticas educativas.  

Con base a lo anterior, la ruta de innovación que tiene estipulada el gobierno para 

que los docentes incorporen las TIC en los procesos de enseñanza aprendizaje y 

puedan así mejorar sus prácticas educativas, es muy importante puesto que invita 

a los miembros de las organizaciones educativas a prepararse en el uso de las 

tecnologías de la información y comunicación para fortalecer y desarrollar 

estrategias en el aula de clase que promuevan cambios en el aprendizaje. 

  

Por otra parte, los bajos niveles en competencia lectora de los estudiantes de grado 

quinto, pese a las distintas estrategias que utilizan los docentes para mejorar dicha 

falencia, ellos aún continúan demostrando en los exámenes de aula sus bajos 

resultados a nivel inferencial y crítico. Comprender un texto escrito, se ha convertido 

en un requisito prioritario para lograr el aprendizaje significativo de un estudiante. Al 

haber una gran relación entre comprensión y aprendizaje no se concibe como un 
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estudiante sabe leer, no comprender eso que lee y peor aún no alcanza a construir 

nuevos conocimientos de forma eficaz. 

Con respecto a lo anterior, aunque los resultados de las Pruebas Saber hayan sido 

de años anteriores y no se realizaron con esta población a intervenir, se han tomado 

como referente para mejorar las practicas docentes y competencias lectoras de los 

estudiantes en los grados quintos. En el año 2018, los resultados en dicha prueba 

arrojaron que un 10% de los estudiantes que se presentaron están en nivel 

insuficientes y un 33% de estudiantes en nivel mínimo, la meta es erradicar al menos 

un 7% de la población estudiantil de cada uno de esos niveles.  

Es de anotar, que las Pruebas Saber en Lenguaje al estudiante lo evalúan en 

diversas competencias entre ellas la capacidad que tienen para comprender e 

interpretar el sentido y la estructura de diferentes textos, por tanto, la escuela debe 

fortalecer dichas competencias a través del uso de diferentes estrategias de 

enseñanza aprendizaje. Estas competencias se deben evidenciar en la estructura y 

organización de un texto, el significado y sentido del mismo,  los contextos y fines 

de la comunicación (componentes de la prueba), según los tres niveles de 

competencia: literal, inferencial y crítico (MINIEDUCACION, 2016). Por ello, a través 

de este proyecto de investigación además de mejorar una dificultad lectora 

propende por potencializarlas para elevar los resultados en las pruebas externas 

que se llevarían a cabo este año en los grados 3° y 5°.  

A continuación, se precisarán las dificultades que presentan los estudiantes de 

grado quinto de la Institución Educativa Madre Laura, donde dichas falencias 

causan bajo rendimiento académico en cada una de las áreas del saber y una 

notable apatía por la lectura, entre las dificultades observables son: la lectura 

vacilante, es decir, se caracteriza por la inseguridad del lector, el cual desatiende 

los signos de puntuación, repite frases ya leídas y se detiene en algunas palabras 

para ir formando un deletreo mental, baja fluidez verbal, al igual que bajo nivel 

inferencial y crítico, se les dificultad el análisis de otros tipos de textos distintos al 
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narrativo, existe un escaso vocabulario lo que imposibilita la comprensión del texto 

al relacionarla con el significado de las palabras desconocidas y poco interés por la 

lectura.  

 Árbol de problemas. 

 

 

 

Figura 1 Árbol de problemas.  

Fuente: Elaboración propia 

 

 

Pese a las diversas estrategias desarrolladas por la institución y los docentes, el 

logro del objetivo se encuentra aún lejano, debido primeramente a la falta de 

capacitación de los docentes y en segunda instancia, la falta de interés que muestran los 
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educandos frente al proceso lector. Por otro lado, la carencia de los docentes por apropiarse 

de las herramientas tecnológicas para incorporarlas en el aula y así asimilar los nuevos retos 

de la era digital y la sociedad del conocimiento.  

1.1.3 Pregunta problema 

 

¿Cómo puede realizarse un análisis de competencias digitales docentes 

implementando RED para el fortalecimiento de la comprensión lectora en los 

estudiantes de grado quinto de la Institución Educativa Madre Laura?  

1.2 ALCANCE 

 

Con la propuesta de investigación se pretende analizar las competencias digitales 

docentes mediante la implementación de Recursos Educativos Digitales (RED) para 

fortalecer los niveles de comprensión lectora de los estudiantes de los grados quinto 

de la Institución Educativa Madre Laura del Municipio de Apartadó, facilitándoles la 

adquisición y consolidación de esta competencia, y motivándolos a que el proceso 

lector se convierta en su rutina diaria. 

 

1.3 JUSTIFICACIÓN 

 

Conviene decir, que las TIC, deben ser incluidas en el currículo de las instituciones 

y debe reflejarse realmente en la práctica educativa, desde todas las áreas y no solo 

como una asignatura aislada. Ya que en muchos casos se utiliza el computador 

como una simple máquina de escribir, solo que con más funciones. Por tanto, la 

conveniencia de involucrar las TIC en el currículo escolar, pero se  reconoce que 

hay muchas dificultades para llevar a cabo esta brillante idea (Cassanny, 2000).  De 

ahí la importancia de ejecutar un proyecto de investigación que permita mejorar la 

comprensión lectora de los estudiantes basada en los gustos e intereses de los 

mismos y propenda por concienciar a los docentes en el uso de las TIC y contribuir 
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al mejoramiento de la enseñanza aprendizaje. Puesto que ya se han ejecutado 

diversos mecanismos de motivación hacia la lectura y no han arrojado los resultados 

esperados. 

Por ello es importante que el docente aproveche y se potencialice en competencias 

digitales para mejorar sus prácticas pedagógicas utilizando diversos recursos 

educativos en el aula de clase. Con relación a lo anterior, se afirma que el docente 

que utiliza herramientas digitales puede diseñar y evaluar material didáctico o 

recursos educativos en soporte digital (Baca, 2015). El uso de mejores herramientas 

educativas mejoraría paulatinamente el gusto por la leer, la comprensión lectora y 

los resultados positivos se evidenciarían en las demás asignaturas. Con comitante 

con lo anterior, los docentes están llamados a capacitarse, a buscar ayuda de los 

profesionales en el uso de las TIC, para así desarrollar su creatividad y la de sus 

estudiantes como una manera de acércalos a la sociedad del conocimiento donde 

se verá sumergido prontamente. 

Con respecto a lo anterior, se implementará este proyecto investigativo que 

posibilita elevar primeramente el gusto por la lectura y conducirlos a la comprensión 

de la misma. Pero, al mismo modo, erradicar las deficiencias que presenta el 

docente en cuanto a competencias digitales, puesto que en la medida que el 

maestro pase de un nivel explorador al integrador en la competencia comunicativa 

será una docente capaz de aportarle muchas estrategias tecnológicas que servirán 

como apoyo a su quehacer educativo, tanto a sus estudiantes como a la institución 

donde labora. De esta manera se plantea al respecto que los docentes deben estar 

preparados y altamente capacitados para poder enfrentarse al mundo de la 

globalización, de tal manera que aprovechen el potencial de las TIC  en la 

educación, (MINIEDUCACIÓN, 2013). En esa medida se convertirán en docentes 

innovadores, con un gran potencial para mezclar los conocimientos, habilidades y 

actitudes que tienen los estudiantes sin dejar de lado el contexto donde se 

desenvuelven diariamente.  
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Como es sabido, la motivación hacia la lectura es de gran importancia si se desea 

que el estudiante mejore su comprensión lectora. Entendida es como una 

competencia fundamental en la vida de los escolares. Con base a lo anterior, se 

plantea que el estudiante que tiene buena comprensión lectora, los resultados se 

ven reflejados no solo en leguaje sino en las demás áreas (Moran, 2006). Por ello 

es vital que se le den las pautas necesarias para que los estudiantes desarrollen 

todas las competencias lectoras y así tendrán la facilidad de poder acceder de 

manera precisa y fortuita a todas las áreas del conocimiento. 

 

Se fortalecerá la compresión lectora en los estudiantes de grado 5°, a través de la 

utilización de la herramienta CLASSROOM, puesto que se parte del indicio que la 

interacción entre docente y estudiantes será más significativa, asertiva y de calidad, 

ya que no solo les servirá a los educandos para involucrarse en el mundo de la 

lectura y las tecnologías sino también a los maestros para cambiar el sistema 

tradicional con el que se impartían las clases. Es de resaltar, que CLASSROOM, 

permitirá generar en los estudiantes el gusto por lectura, ampliar información 

referente de un texto por medio de otros textos, juegos y los vídeos relacionados 

con el tema tratado a través de enlaces.  

 

No basta con llevar a cabo esta investigación sino se van a difundir los resultados 

obtenidos de la misma, para que todos los miembros de la comunidad se empapen 

de la problemática inicial que tenía una población específica y los logros o  

desaciertos que se llevaron a cabo con ellos en cada una de las actividades, para 

así profundizar y retroalimentarse con los demás integrantes, buscando así mejorar 

o diseñar diversas estrategias que propendan por sacar adelante dicha propuesta 

de la mejor manera, y fortalecerlos con aquellas que si obtuvieron éxitos. Por tal 

razón, los resultados que arroje esta investigación serán difundidos a toda la 

comunidad Laurista en la página web institucional, especificando algunos aspectos 

importantes como: Título, Autor, entidad beneficiada, Resumen, Participantes, 
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estrategias, Resultados, Conclusiones Referencias bibliográficas, Anexos, entre 

otros.  

 

1.4 OBJETIVOS 

 

1.4.1 Objetivo general 

 

Analizar las competencias digitales docentes implementando el RED CLASSROOM 

para fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto de la 

Institución Educativa Madre Laura.  

 

1.4.2 Objetivos específicos 

 

Caracterizar el nivel de competencias digitales docentes, específicamente la 

competencia pedagógica y comunicativa en relación a la comprensión lectora de los 

estudiantes de quinto 

Diseñar la estrategia interactiva de enseñanza y afianzamiento para la comprensión 

lectora de los estudiantes de grado quinto. 

Implementar en las estrategias de enseñanza el uso de RED fortaleciendo la       

comprensión lectora.  

Evaluar la efectividad del uso de la herramienta tecnológica fortaleciendo las 

competencias digitales docente mediante la comprensión lectora. 
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2 BASES TEÓRICAS 

2.1 ESTADO DEL ARTE 

 

Con el objetivo de respaldar esta investigación se despliegan algunos antecedentes 

y las bases teóricas sobre la ejecución de metodologías didácticas mediante RED  

para el mejoramiento de la comprensión lectora y competencias digitales docentes. 

La comprensión lectora es fundamental en el proceso de enseñanza aprendizaje 

por ello es de suma importancia que se realicen estudios que conlleven a 

fortalecerla, a continuación, observaras varias investigaciones que indagan al 

respecto.  

 

El siguiente artículo busca demostrar que los procesos educativos a través del uso 

de las TIC arrojan mejores resultados y más cuando el objetivo es fortalecer las 

competencias en lenguaje en comprensión lectora. Esta investigación tuvo como 

objetivo mejorar las debilidades que presentaban los estudiantes en producción 

textual y competencias de comprensión, empleando la metodología de la acción-

participativa en una muestra de treinta estudiantes, desarrollado a través de 

instrumentos como la entrevista, encuesta, diario de campo y prueba diagnóstica 

que fueron delimitados por siete fases. Cabe resaltar que, uno de los resultados 

arrojados por esta investigación fue que los estudiantes mejoraron principalmente 

por medio de las actividades elaboradas en el edublog, al mismo tiempo que 

mejoran sus resultados en las pruebas SABER y en los informes académicos 

(Jaramillo Sanchez, 2015). Se llega a la conclusión que para mejorar los procesos 

académicos deben incorporarse las tecnologías educativas al aula. Este trabajo se 

relaciona con la investigación en curso, ya que propone una herramienta didáctica 

digital que motivará a los estudiantes por la lectura, proporcionando estrategias que 

mejoraran la competencia lectora.  
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Otra investigación que sirve como apoyo a esta propuesta investigativa tuvo como 

objetivo mejorar la comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de la 

Institución Educativa Roberto Velandia, donde se desarrollaron estrategias 

cognitivas incorporando las TIC específicamente mediante la utilización de un blog. 

Esta investigación siguió un enfoque mixto y una población de 40 estudiantes. Es 

así, como los resultados arrojados demostraron cómo se puede mejorar la 

comprensión lectora a través del uso de las TIC, desarrollando las estrategias 

cognitivas (Grillo, 2015). Esta investigación le aporta a la propuesta en curso, puesto 

que a través del uso de las TIC en el proceso educativo se evidencia que se puede 

mejorar la comprensión lectora, conllevando a los estudiantes a una motivación 

positiva frente a la lectura.  

 

La investigación que prosigue, pretende a través de las TIC fortalecer la 

comprensión lectora de los estudiantes, utilizo un diseño metodológico con enfoque 

cualitativo y el tipo de investigación acción. En definitiva, la aplicación de los 

instrumentos permite que los estudiantes manifiesten por medio de la realización de 

las actividades su gran interés por los procesos de comprensión lectora y, que por 

medio de las TIC puedan fortalecer cada una de las áreas del conocimiento (Pasella 

Bolaño, 2016). Por ello, esta investigación se relaciona con el proyecto en curso, en 

vista de que reconoce la comprensión lectora como un eje fundamental en el 

desarrollo cognitivo del ser humano y por ende busca fortalecerla por medio del uso 

de las tecnologías digitales en el aula.  

 

El siguiente trabajo tiene como objetivo determinar la relación que existe entre la 

comprensión lectora y el uso de las TIC en estudiantes del grado quinto de la I.E 

José María Carbonell. La población objeto fueron 30 estudiantes y se desarrolló bajo 

a metodología cualitativa con enfoque de tipo descriptivo correlacional, se utilizaron 

instrumentos como la encuesta y la prueba escrita basada en PTA del MEN. El 

estudio confirmó que los estudiantes se motivan más en las clases donde se utilizan 

las TIC y manejan adecuadamente dichas herramientas sin desconocer que se debe 
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buscar mecanismos para que los chicos accedan a ellos. Conviene decir, que el 

contraste de las hipótesis planteadas demostró que existió una correlación directa 

y significativa entre la aplicación de las TIC y el mejoramiento de la comprensión 

lectora (Montilla, 2018). Esta investigación se relaciona con la propuesta en curso, 

ya que propone la aplicación de las TIC como herramienta innovadora que propende 

por mejorar la comprensión lectora, a través de enunciados claro, objetivos de 

aprendizajes precisos y actividades bien diseñadas y desarrolladas 

coherentemente. 

 

La   investigación   que   se   presenta   a   continuación, busca el fortalecimiento de 

dos de los niveles de comprensión lectora, de una Institución Educativa del 

municipio de Tinjanca, Boyacá. Dicha investigación lleva tuvo como propósito 

fundamental fortalecer la comprensión lectora a nivel literal e inferencial, la 

población de estudio fueron estudiantes de grado cuarto y quinto del área rural y la 

metodología utilizada fue de enfoque mixto. En este orden de ideas, las  

conclusiones  evidenciaron  las  dificultades  a  nivel inferencial  en  cuanto  a  la  

deducción  de algo que no sea explícito en el texto (Rivera Rodríguez, 2019). De 

ahí el llamado a los docentes a reevaluar los procesos académicos y a continuar 

buscando estrategias que permitan erradicar dicha problemática. Esta investigación 

guarda mucha relación con la propuesta, puesto que pretende implementar 

estrategias pedagógicas para la enseñanza de la lectura que contribuyan al 

mejoramiento de la comprensión lectora en cada uno de los niveles.  

 

 

 

 

 

 

2.2 MARCO REFERENCIAL 

 



33 

 

2.2.1 MARCO TEÓRICO 

 

2.2.1.1 LECTURA  

 

La lectura es un elemento primordial para el progreso de las competencias básicas 

y debe estar incluida en el desarrollo de todas las áreas. De ahí que se define la 

como: la capacidad lectora consiste en la comprensión, el empleo y la reflexión 

personal a partir de textos escritos con el fin de alcanzar las metas propias, 

desarrollar el conocimiento y el potencial personal y de participar en la sociedad 

(PISA, 2000). La lectura es una actividad compleja, donde intervienen muchos 

aspectos como la capacidad que adquiere una persona a lo largo de su escolaridad, 

y su experiencia propia de lectura. La lectura contribuye al desarrollo de todas las 

capacidades del ser humano.  

 

La lectura debe estar albergada por un objetivo, puesta que cada lector al momento 

de leer tiene un fin distinto y eso hace que se presente la comprensión de un texto 

de diversas maneras. Se afirma que leer es un proceso donde interactúan tanto el 

lector como el texto, donde aquella persona que lee busca satisfacer los objetivos 

que lo condujeron a leer (Solé, 1987). De ahí que siempre se lee con un objetivo 

sea informarse, divertirse, entretenerse etc. y por ello también hay diversos tipos de 

texto para cada fin del lector.  

 

2.2.2 COMPRENSIÓN LECTORA VS COMPETENCIA LECTORA  

La comprensión lectora es un proceso primordial en la vida del ser humano puesto 

que le permite asimilar los conocimientos y experiencias de su cotidianidad. Por 

tanto, se dice que la comprensión lectora es una habilidad básica que todo individuo 

debe explorar cada una de sus capacidades entre ellas el manejo de la oralidad, 
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gusto por la lectura, pensamiento crítico. De ahí, que cuando el estudiante es capaz 

de construir significado se habla de que ha podido comprender el texto leído.  

Para que el estudiante pueda comprender un texto debe asociar sus conocimientos 

previos con lo que lee y así ese es el aliciente que necesita para comprender lo que 

está leyendo. En otras palabras, la comprensión lectora es un proceso de 

construcción que realiza la persona que lee a partir de aquello que sabe y vive y es 

capaz de asociarlo a su contexto lector.  

 La comprensión lectora es aquella capacidad que tiene un ser humano de captar 

de manera objetiva lo que un autor quiere transmitirle a través de un texto escrito. 

Se afirma que comprender es un proceso de construcción de significado y de 

aquello que lee (Solé, 1987).  Para que pueda haber una comprensión del texto el 

lector debe estar motivado sobre qué lee y para qué lo hace, sino no se logrará el 

objetivo que esperado.  

2.2.3 TECNOLOGÍAS DE LA INFORMACIÓN Y COMUNICACIÓN  

A través del tiempo se han diseñado varias concepciones acerca de las TIC, puesto 

que cada día han ido permeando en la sociedad como una herramienta importante 

y necesaria en la vida del ser humano. Según (Daccach, (s. f.).) indica: “Las TIC 

(Tecnologías de la Información y Comunicaciones) son las tecnologías que se 

necesitan para la gestión y transformación de la información, y muy en particular el 

uso de ordenadores y programas que permiten crear, modificar, almacenar, proteger 

y recuperar esa información” p. 1. Las TIC aumentan de posibilidad de que los 

estudiantes muestren gusto por el aprendizaje de cosas nuevas, pues es una 

herramienta que los motiva hacia su uso y a generar conocimientos de manera 

autónoma.  
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Por eso el docente debe estar dispuesto al cambio y no limitar a sus estudiantes 

solamente a lo que se le imparte en clase sino a generar en él la posibilidad de 

indagar, de usar las TIC para ampliar sus conocimientos, comunicarse con los con 

los demás y todas las posibilidades que le brindan estas herramientas.  

Por otro lado, las tecnologías, las plataformas virtuales y todo lo relacionado con la 

informática, se han convertido en una herramienta intrínsecamente importante en la 

vida de los estudiantes, de ahí la relevancia que el docente esté capacitado para 

afrontar los retos que ello encamine.    

Para mejorar los procesos educativos se debe establecer una alianza de conexión 

inseparable entre la educación y las tecnologías, donde propendan por erradicar la 

educación tradicional donde no había la posibilidad de que el alumno participara en 

la construcción de su propio conocimiento. Con base a lo anterior, se plantea que 

los estudiantes que se encuentran en un nivel dócil se conviertan en investigadores 

críticos en diálogo con su docente quien a su vez es un investigador crítico capaz 

de transformar realidades del contexto (FREIRE, a.t). Por eso es importante la 

implementación de las TIC dentro del proceso educativo para fortalecer las 

capacidades de quienes participan en él.  

2.2.4 LOS NIVELES DE COMPRENSIÓN LECTORA. 

 

La lectura es más que decodificar, por ello, en ella existe la mediación de varios 

procesos de comprensión. Dentro de los niveles de comprensión lectora los más 

conocidos son literal, inferencial y crítico. En la medida que el lector haga uso de 

sus conocimientos previos estos niveles se irán generando de manera progresiva, 

pues ellos son procesos de pensamientos que tienen un espacio dentro del 

transcurso de la lectura (Ramos, 2008). En cada nivel el lector debe realizar unas 

tareas como las que se explicarán a continuación:  
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NIVEL LITERAL  

Es una capacidad elemental que se debe trabajar con los estudiantes, puesto que 

permite la comprensión global y la obtención de información correcta. En este nivel 

la persona debe estar en la capacidad de reconocer toda la información explicita en 

el texto.  

NIVEL INFERENCIAL 

La lectura inferencial le permite al lector la interpretación del texto, puesto 

que hay una manipulación de la información del texto y se combina con lo que 

se sabe para sacar conclusiones. En este nivel la persona debe estar en capacidad 

de inferir detalles que el lector pudo haber añadido, por ejemplo, inferir las ideas 

principales o secundarias que le permitan ordenar un texto si el mismo esta 

desordenado.  

NIVEL CRÍTICO  

En este nivel crítico permite que la persona realice una reflexión sobre el contenido 

del texto, es decir, después de haber realizado la lectura debe confronta el 

significado del texto con sus saberes, luego emite un juicio crítico valorativo y la 

expresión de opiniones personales acerca de lo que se lee 

3 DISEÑO METODOLÓGICO 

Después de observar la problemática de esta propuesta investigativa, el contexto y 

las características descriptivas del grado quinto, la autora de este proyecto decide 

trabajar con el tipo de investigación cualitativa y la investigación acción como 

metodología. En este orden de ideas, la investigación cualitativa está  basada  en 

una aspecto interpretativo que se concentra en el entendimiento del significado de 
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las acciones de los humanos y sus instituciones, en esta medida busca explicar lo 

que va captando de manera activa (Sampiere, 2014). Una de las características de 

ese tipo de investigación es el proceso de interacción entre los participantes y el 

investigador.   

 

Con base a lo anterior, en el grado quinto de la Institución Educativa Madre Laura, 

se pudo observar que el grupo está conformado por 47 estudiantes entre 8 a 10 

años y presentan dificultades en comprensión lectora en el nivel literal, inferencial y 

crítico; por ello, la necesidad de efectuar una propuesta didáctica que conduzca al 

fortalecimiento de la competencia lectora. Por tal motivo, la autora del proyecto, 

decide utilizar esta metodología en vista de que dentro de sus características 

esenciales permite que haya una interacción entre la problemática planteada y el 

agente investigador para poder resolverla.  

 

3.1 TIPO DE INVESTIGACIÓN 

 

La investigación-acción es un tipo de metodología que se encarga de estudiar un 

problema de carácter social que afecta a un grupo de personas y por lo tanto, debe 

ser solucionado. Este tipo de investigación es utilizada por investigadores que han 

reconocido una problemática en el contexto donde se desenvuelven y tienen el 

objeto de contribuir para darle la respectiva solución (Bell, 2005). El tipo de 

investigación utilizada en este proyecto es la investigación- acción puesto que esta 

busca comprender mejor la realidad educativa de los participantes y tratar de 

mejorarla en un periodo de tiempo.  

La Investigación Acción es un tipo de planteamiento que llama la atención de los 

docentes de forma específica, puesto que durante las practicas propende por la 

resolución de los problemas presentes en aula. En este sentido, la investigación 



38 

 

acción permite que haya un flujo desarrollo mediante la indagación  de la 

transformación de las practicas pedagógicas y sociales (Restrepo B. , 2004). A partir 

de la investigación-acción en esta propuesta se tiene en cuenta el enfoque 

cualitativo puesto que es el más adecuado para abordar la problemática que 

presentan los estudiantes del grado 5° de la I.E. Madre Laura ya que permite utilizar 

instrumentos que buscan interpretar y analizar el contexto de una manera subjetiva. 

 

A través de la investigación de tipo cualitativo, se explora de manera precisa el 

fenómeno del bajo rendimiento en comprensión de lectura de los estudiantes de 

grado quinto de la institución mencionada anteriormente, buscando fortalecer la 

competencia lectora por medio de la utilización de RED al igual que las 

competencias digitales docentes. Del mismo modo, se analizan los procesos de 

enseñanza- aprendizaje que se imparten en el área de lenguaje en el grado quinto, 

enfatizando en la competencia lectora. Esto permitirá investigar las metodologías 

utilizadas por los docentes en el aula de clase.  

 

La metodología cualitativa plantea que la realidad no es ajena al sujeto que la 

investiga, es decir, el investigador está inmerso también el proceso de los 

estudiantes a intervenir para poder construir el conocimiento. De ahí que en el eje 

central de la investigación cualitativa se sitúa la complejidad de las relaciones 

humanas en su forma de pensar, actuar, y sus peculiaridades que lo caracterizan 

como ser humano.  

 

3.2 HIPÓTESIS 

 

H1. El desarrollo e implementación de la herramienta CLASSROOM como 

estrategia pedagógica fortalece la comprensión lectora en los estudiantes de del 

grado quinto de la I.E. Madre Laura de Apartadó –Antioquia. 
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H2. La implementación de la herramienta CLASSROOM como estrategia 

pedagógica fortalece las competencias digitales docentes.  

 

3.3 VARIABLES O CATEGORÍAS 

 

En esta propuesta investigativa se trabajará bajo las categorías de comprensión 

lectora, el RED: CLASSROOM y las Competencias Digitales Docentes. La 

comprensión proceso mediante el cual la persona al relacionarse con el texto 

construye su propio significado (Perez Z. M., 2005). De ahí la importancia que 

cuando se lee, aquella persona que lo hace debe tener un conocimiento previo del 

mismo o al menos indagar sobre aquello que desconoce, palabras o términos 

desconocidos, para facilitar que pueda a ver una compresión mayor en cada uno de 

sus niveles.  

 

El medio en cual se desenvuelven las nuevas generaciones lo constituye las 

tecnologías, por ende, los docentes deben utilizar aquellas plataformas virtuales que 

le sirvan en sus prácticas pedagógicas para motivar a los estudiantes hacia los 

nuevos métodos de enseñanza. En este orden de ideas, en esta propuesta de 

investigación se pretende utilizar la plataforma CLASSROOM ya que es un sistemas 

tecnológico educativo que busca la innovación de los procesos de enseñanza 

aprendizaje excluyendo así  las clases magistrales del sistema educativo (Perdomo 

Rodríguez, 2016). A través del uso de las TIC los estudiantes pueden convertirse 

en personas autónomas capaces de construir su propio conocimiento, se pretenden 

clases activas, motivadoras e interactivas, online, donde cada chico aprenda a su 

propio ritmo.  

  

3.4 OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES O DESCRIPCIÓN DE 

CATEGORÍAS 

 

CUADRO 1. OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 
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Categorías Dimensiones Indicadores 

Comprensión Lectora -Nivel literal 

-Nivel Inferencial 

-Nivel crítico 

Identifica el significado 

de un párrafo y una 

oración.  

Identificación de suceso, 

eventos, objetos. 

Identifica el tipo de texto: 

narrativo, argumentativo, 

explicativo.  

Establece relaciones 

entre el contenido de un 

texto y el de otros. 

Recurso educativo 

digital: Classroom  

 

Recurso tecnológico 

Creatividad e innovación 

Comunicación 

Se puede utilizar en el 

aula de clase y en casa. 

El modelo propicia un 

ambiente de 

aprendizaje. 

Hay intercambio de 

archivos entre el docente 

y el estudiante. 

 

Interés y motivación por 

la lectura. 

 

Establece una 

comunicación alterna 
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Cuadro 1. (Continuación) 

 

 

3.5 POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

La Institución Educativa Madre Laura es un establecimiento de carácter oficial y está 

ubicado en el área urbana del municipio de Apartadó, dicho municipio pertenece a 

la región de Urabá del departamento de Antioquia. Atiende una población de 1.850 

estudiantes desde preescolar hasta el grado once, también cuenta con la media 

técnica orientada por docentes del SENA y un docente perteneciente a la institución. 

Hay dos jornadas académicas, en la jornada de la mañana están los grados de sexto 

a once y en la jornada de la tarde los estudiantes de básica primaria y la media 

técnica.  Fue creada hace 52 años por la santa Laura Upegui Montoya, de ahí el 

origen de su nombre. 

 La I. E. Madre Laura cuenta con tres coordinadores, una rectora en encargo, 19 

docentes de primaria y 32 entre la secundaria y la media técnica. Dos secretarias 

auxiliares.  

con el profesor y el 

estudiante. 

Fuente: Autoría propia. 
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Hace varios años atrás la institución presentaba hacinamiento escolar y estaba en 

condición de riesgo, puesto que en primera medida su infraestructura es de 3 pisos 

y había muchos estudiantes para la capacidad con que fue creada, en segundo 

lugar, colinda con el rio Apartadó el cual debido a las inundaciones por la lluvia se 

ha llevado gran parte del suelo de la institución en la parte trasera. Con base a esto 

hubo que tomar medidas de precaución y reducir los grados, antes eran 4 grupos 

por grado, hoy la primaria y la básica secundaria están organizados por 3 grupos de 

grados, solo preescolar tiene 4 grupos.  

Para lograr sus propósitos la Institución Educativa Madre Laura, debe sortear una 

serie de condiciones de carácter ambiental, social, cultural, político, religioso;  que 

son propias del contexto de la institución, por lo tanto, se acoge a las políticas del  

Ministerio de Educación Nacional que ampara la interculturalidad dentro de las 

instituciones educativas y que actualmente Colombia reconoce el papel de la 

interculturalidad en la educación, dada su condición de ser un territorio con 

diferentes etnias y diversidad de culturas, debido a la influencia proveniente de otros 

lugares; en el caso de la región de Urabá existe la presencia de varias etnias 

indígenas como los Emberá Katio y los Cunas, de igual forma los Afrocolombianos 

de origen chocoano y blancos o mestizos provenientes de ciudades aledañas a la 

región.  

La institución educativa cuenta con un porcentaje mínimo de comunidad afro, 

representada en docentes, estudiantes, administrativos y padres de familia o 

acudientes, la mayoría de la población pertenece a la etnia blanca y mestiza, muy 

pocos indígenas.  

La institución está ubicada en un barrio de muy buen ambiente laboral, comercial y 

social, geográficamente en el barrio Ortiz del municipio de Apartadó Antioquia, en 

un estrato 3, lo que hace que la sea más llamativa para los padres de familia puesto 

que no hay indicios de violencia, pandillas y condiciones de vulnerabilidad.  
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 La mayoría de los estudiantes pertenecen a estratos 1 y 2 de los otros barrios del 

municipio, sus padres trabajan en fincas bananeras, empleadas domésticas, amas 

de casa, trabajadores independientes que viven del diario. Sus condiciones 

económicas son regulares, algunos estudiantes viven en estructuras familiares 

completas, otros en familias reconstituidas, otros con madres cabezas de hogar o 

con los abuelos, esto por la situación de abandono o por la violencia social que 

afecta a la región del Urabá. 

Existe una población menor que pertenece a los estratos 3, sus padres son 

empresarios, comerciantes, trabajan en el sector público o privado del municipio 

como hijos de secretarios, rectores, concejales, exalcaldes. Conviene decir, que 

este nivel socioeconómico alto genera en ocasiones dificultades en el proceso 

educativo porque sus padres o acudientes deben laborar y ellos quedan al cuidado 

de la empleada doméstica, terceros o a veces solos y no hay el acompañamiento 

que se requiere con respecto a los trabajos extracurriculares.  

Es de resaltar, que no hay brotes de discriminación de ninguna índole, antes, por el 

contrario, hay un lazo de hermandad y comunicación asertiva como la familia 

Laurista que son y se reconocen.  

La I.E. Madre Laura está caracterizada como la mejor institución de la región de 

Urabá, debido los resultados arrojados por las pruebas Icfes el año pasado, donde 

los posesiona en el nivel superior, número uno de los colegios públicos de esta 

región y el tercero compitiendo con el sector educativo privado.  

Esta institución es participativa y democrática, tiene como propósito brindar una 

educación incluyente fundamentada en el respeto a la dignidad humana, el trabajo, 

la solidaridad y el bien común de todos los que integran la comunidad educativa, de 

ahí que su lineamiento es “Educamos para la vida, la justicia y la paz” al mismo 

tiempo que el fortalecimiento de los valores en general.  
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Esta propuesta de investigación se realiza con estudiantes del grado quinto de la 

I.E. Madre Laura. Las edades de estos estudiantes están comprendidas entre 9 a 

11 años, pertenecientes a los estratos 1 y 2. Corresponden a distintas etnias, 

afrocolombianos, mestizos y blancas.   

El número de estudiantes en grado quinto es de 138 , repartidos en tres grupos 

heterogéneos. El grado 5A con 46 estudiantes, 5B con 46 y 5C con 47.  

Se escoge una muestra no probalística de 6 estudiantes, del grado 5B donde la 

investigadora del proyecto es directora de grupo y teniendo en cuenta la 

disponibilidad de tiempo, que tengan computador e internet en casa, el 

acompañamiento de los padres y la asertividad para comunicarse con ellos porque 

debido a la situación de pandemia “Covid 19” que vive el país y el mundo se tuvo 

que desescolarizar y esto hace que se presentan muchas dificultades para 

comunicarse con los estudiantes porque no todos tienen conexión a internet, un 

computador en casa, los padres no manejan las TIC, disponibilidad de tiempo para 

trabajar virtual entre otras situaciones.   

 

3.6 PROCEDIMIENTO 

El desarrollo de esta propuesta investigativa se ejecutará en 4 fases 

 

DISEÑO METODOLÓGICO 

 

Fase 1. Diagnosticar el nivel de comprensión de los estudiantes de grado quinto. 

Etapa 1.1 Detectar el problema. 

Paso 1.1.1 Recolectar información sobre el problema 

Paso 1.1.2 Diagnosticar la problemática y plantear la hipótesis 

Etapa 1.2 Fortalecimiento de las Competencias Digitales Docentes 

Paso 1.2.1 Diagnosticar el grado o nivel en Competencias Digitales 

Docentes se encuentra la maestra investigadora.  
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Paso 1.2.2 Concretar los avances y desaciertos en competencias 

digitales docentes de la autora del proyecto.   

 

Fase 2. Diseñar secuencia didáctica  

Etapa 1.2 Elección del formato de secuencia didáctica   

Paso 1.2.1 Revisión de formatos de secuencias didácticas  

Paso 1.2.2 Contraste y selección de secuencias didácticas  

Paso 1.2.3 Definir el formato de la secuencia didáctica, su estructura  

y componentes.  

 

 

Fase 3. Implementar y evaluar la estrategia  

Etapa 1.3 Poner en marcha el plan  

 

Paso 1.3.1 Exploración de la plataforma CLASSROOM para 

estructurar la secuencia didáctica. 

Paso 1.3.2 Ajustar la secuencia didáctica a la plataforma  

CLASSROOM. 

Paso 1.3.3 Presentar la plataforma a los estudiantes de quinto grado  

y a sus padres de familia. 

Paso 1.3.4 Ejecución de actividades en la plataforma CLASSROOM 

por parte de los estudiantes. 

Paso 1.3.5 Evaluar las Competencias Digitales Docentes de la autora 

del proyecto por medio de la prueba diagnóstica del MEN.  

Paso 1.3.6 Aplicación de una prueba tipo Icfes a los estudiantes para 

determinar el nivel de comprensión lectora alcanzado con la  

implementación de la propuesta.  

 

Fase 4. Realimentación   

            Etapa 1.4 Realizar ajustes al plan  
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                       Paso 1.4.1 Difundir los resultados a toda la comunidad por la   

                       plataforma CLASSROOM para que puedan escribir sus  

                       apreciaciones con respecto a la implementación de la propuesta.  

                       Paso 1.4.2 Recolectar las apreciaciones de CLASSROOM y realizar 

                       nuevos ajustes.   
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3.7 INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE INFORMACIÓN 

 

3.7.1 LA ENTREVISTA  

Para la recolección de información según el método cualitativo se utiliza la entrevista 

como medio para obtener información sobre un tema en cuestión. El propósito de la 

entrevista en esta investigación es recolectar información sobre los intereses, 

hábitos y la frecuencia que tienen los estudiantes en cuanto a la lectura. Esta 

información recolectada permitirá profundizar en el problema de comprensión 

lectora que tienen los estudiantes de grado quinto de la I.E. Madre Laura, por lo 

tanto, se hará en la fase 1 para diagnosticar el problema más a fondo.  

La entrevista permite percibir mucha información que en una encuesta no se puede, 

por ejemplo, el entrevistador puede observar la forma como responde las preguntas, 

si hay titubeo, investigar los motivos y sentimientos, variar, combinar o excluir una 

pregunta, todo esto puede proporcionar información a la investigación que no estaba 

contemplada caso contrario a la encuesta. Con base a lo anterior, la entrevista, es 

un proceso de comunicación en el que intervienen dos personas, se obtiene 

información directa de la persona entrevista. (Moser, 1971). Una de las ventajas de 

la entrevista es que se puede realizar en cualquier contexto social. 

Para realizar una entrevista el entrevistador debe prepararse y ser muy cuidadoso 

al momento de hacer las preguntas, de tal forma que no incomode a la otra persona 

y se logró conseguir la información esperada. Cabe anotar, que en la entrevista 

semiestructura se debe realizar guía con preguntas abiertas para ampliar la 

información y se pueden incluir otras en medio de la entrevista, el entrevistador debe 

escuchar atento a su interlocutor (Peláez, 2012). Las formulaciones de las 

preguntas deben ser claras y precisas no deben dar opción a la ambigüedad en su 

respuesta, y deben emplear un lenguaje de fácil comprensión para el entrevistado.  
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Teniendo en cuenta lo anterior, en esta investigación se trabajará con la entrevista 

no estructurada, ya que, de gran utilidad en los estudios descriptivos, se realizará 

en la fase de identificación del problema para recolectar datos sobre la situación 

que se aborda en esta propuesta. Además, por la libertad que si tiene para formular 

preguntas y así mismo al momento de responder (Hernandez, 2003).  También, 

porque permite mayor adaptación a las necesidades de la investigación, puesto que 

el entrevistador puede ser flexible al momento de realizarle la pregunta al 

entrevistado, pueden surgir otras preguntas durante la entrevista que no estaban 

planeadas y sirven de insumo para la recopilar información.  

3.7.2 EL DIARIO DE CAMPO 

Para poder llevar a cabo el registro de la información recolectada en esta 

investigación se hace necesario utilizar el diario de campo como instrumento de 

recolección de datos. Es una herramienta que posibilita la reflexión significativa y 

vivencial de los participantes, un instrumento básico para la investigación en el aula, 

pues puede adaptarse, por su carácter personal, se adapta a cualquier circunstancia 

(La Torre, 1996). El diario es un instrumento que sirve para recolectar información 

en el aula de clase 

El diario de campo es el cuaderno de campo donde se registran situaciones 

importantes y detalladas en el campo a investigar. Se puede decir, que el diario es: 

un informe personal sobre una base regular en torno a temas de interés o 

preocupación. (Travé, 1996). Durante la implementación o recolección de 

información en el diario de campo el investigador deberá tener en cuenta que es un 

informe personal y sin omitir detalles como sentimientos, hipótesis, algunas 

explicaciones, reacciones de los participantes en la investigación  

Con base a lo anterior, se trabaja con el diario de campo en el aula de clase durante 

toda la investigación para escribir los datos relevantes que sucedan en la clase y en 
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cada etapa del proyecto, puesto que no es recomendable tanta información en la 

mente porque se tiende a borrar o cambiar los hallazgos, por ese se registraran en 

un cuaderno para evitar que se olvide algo importante de la población objeto de 

estudio y porque a través de él se generarán las conclusiones al final de 

investigación. Con base a lo anterior, se presenta el formato utilizado:  

CUADRO 2. ESQUEMA DEL DIARIO DE CAMPO 

Fecha  Lugar/ 

Herramienta 

virtual 

Hora Actividad  Participantes  Observador  

       

Descripción                                            

Reflexión 

Fuente: Autoría propia. 

 

3.7.3 SECUENCIA DIDÁCTICA   

En aras de mejor las prácticas educativas en el aula de clase y de generar una 

transformación positiva en los métodos de enseñanza, pasar del tradicionalismo al 

que se está acostumbrado a impartir los saberes a los estudiantes, se ha 

considerado trabajar por competencias a través de la utilización de la secuencia 

didáctica entendida esta como un instrumento de investigación metodológico que 



50 

 

presenta una serie de actividades ordenadas y relacionadas entre sí con el fin de 

lograr los objetivos de aprendizaje o las competencias. 

En este orden de ideas, cuando se habla de cambiar de paradigmas se hace 

referencia a aquel sistema educativo centrado en competencias, generando un 

aprendizaje significativo de todo el ser en conjunto, donde el estudiante no tenga 

que aprenderse un poco de contenidos aislados  sino que desarrollen competencias 

para desenvolverse en la vida cotidiana (Tobón, 2010). De ahí el gran reto para los 

docentes cambiar la enseñanza tradicional para enfocar los procesos de formación 

y aprendizaje en torno a las competencias. 

Es importante anotar, que las secuencias no se centran en los contenidos: se 

centran en el desarrollo de procesos. Más que abarcar muchos contenidos de 

manera superficial, lo que se busca es formar estudiantes “competentes”. Y La 

evaluación dentro de la secuencia sobrepasa el examen: se centra en 

“desempeños” y es formativa y permanente. 

Si se desea mejorar o fortalecer la comprensión lectora de los estudiantes de grado 

quinto, no se debe dar paso a la improvisación constante de las clases, es decir, a 

veces se planea enseñar un tema con sus respectivos objetivos, pero resulta que 

las actividades que se llevan a cabo para lograr el objetivo no guardan ninguna 

relación con él, de ahí que se desvía en el alcance de dicha meta y en los resultados 

que se esperan. 

Por tal razón, es fundamental advertir que la planeación, ejecución y evaluación de 

secuencias didácticas permitirá a los docentes, reflexionar sobre sus propias 

prácticas, haciéndose conscientes de su quehacer en el aula, para así poder 

transformar aquellas que no son pertinentes y potenciar las que son altamente 

significativas. 
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Con esta serie de actividades que se planean y ejecutan en una secuencia didáctica 

(SD) se pretende llevar a cabo la utilización del Recurso Educativo Digital (RED), 

primeramente, para recolectar datos sobre la problemática en las fases 2 y 3 donde 

en ellas se va primeramente revisar cual es el formato que mejor se adecua a la 

plataforma CLASSROOM, luego llevar a cabo su implementación dentro de ella para 

seguidamente evaluar la efectividad de la propuesta. Posteriormente, en las fases 

de elaboración y ejecución del plan, puesto que es importante delimitar el 

direccionamiento con que se va a trabajar durante las secciones de clase, identificar 

que competencia o nivel de comprensión lectora se va a intervenir paulatinamente 

para ir fortaleciéndola de la misma forma. 

3.7.4 DIAGNOSTICO DE COMPETENCIAS DIGITALES DOCENTES 

Las entidades gubernamentales como el MEN vienen realizando una serie de 

actividades para preparar a los docentes en cuanto el manejo de las TIC se refiere. 

Por lo tanto ha presentado desde el 2008 el documento de Apropiación de TIC 

titulado “Ruta de Apropiación de TIC en el Desarrollo Profesional Docente”, para 

que los educadores puedan prepararse de manera organizada en el uso pedagógico 

de las TIC, participar en encuentros virtuales y sistematizar aquellas experiencias 

significativas usando dichas herramientas pedagógicas (MINISTERIO DE 

EDUCACION NACIONAL , 2008 ). Por eso es muy importante, que los docentes 

hagan uso de estos documentos que los orientarán para mejorar sus prácticas 

educativas en el aula.  

Sin embargo, el Gobierno en el Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014 “Prosperidad 

para todos”, a través de sus políticas busca fortalecer los ejes de innovación, 

pertinencia y calidad educativa. Por ello, presenta el desarrollo de las competencias 

digitales docentes para impulsar la innovación educativa apoyada por las TIC donde 

se deje ver los avances que vayan teniendo los docentes al pasar de un nivel a otro. 

Esto quiere decir, que un maestro puede encontrarse en diferentes etapa 
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progresivas en cada una de las competencia (MINIEDUCACIÓN, 2013). Los 

docentes tienen la posibilidad de ir avanzando en cada nivel según el potencial que 

va fortaleciendo día a día en sus prácticas pedagógicas mediante la utilización de 

TIC.  

Dada las condiciones anteriores, los docentes para identificar en que competencia 

y nivel en el manejo de las TIC se encuentran debe realizar una prueba diagnóstica 

que ha preparado el MEN, donde la autora de esta investigación realizó y le arrojo 

los resultados que evidenciarán en la siguiente imagen, dándose se cuenta que 

presenta falencias y debe a través de esta propuesta fortalecer sus competencias 

digitales docente y poder responder a la implementación del RED establecido en la 

fase tres.  

Este diagnóstico docente se implementará en la fase 1:  identificación del problema, 

para que el maestro reconozca cuáles son sus fortalezas en cuanto al manejo de 

las TIC se refiere y que competencias y niveles debe mejorar, porque esta será una 

propuesta que mejorará tanto la comprensión lectora de los estudiantes como el 

manejo de los RED del docente en el aula de clase.  
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CUADRO 3. COMPETENCIAS DIGITALES DOCENTES 

 
Fuente: Diagnóstico en competencias digitales docentes del MEN. 
 

Los docentes frente a las competencias comunicativas tienen un gran potencial para 

relacionarse y establecer un contacto directo con su comunidad, pero en cuanto a 

comunicarse a través de espacios virtuales con los padres de familia y los 

estudiantes, en este caso la docente investigadora presente falencias porque son 

medios que no ha había utilizado para tal fin, por ejemplo, hacer una reunión virtual 

a través de una plataforma no había tenido esa posibilidad. De ahí, la importancia 

que el docente fortalezca las competencias comunicativas por medio de las cuales 

puede establecer contacto directo con toda la comunidad, a través de diferentes 

medios de manera sincrónica y asincrónica  (MINIEDUCACIÓN, 2013). En la tabla 

anterior se evidencia el diagnóstico inicial en que se encuentra la orientadora de 

esta propuesta que con la ejecución de este proyecto busca fortalecer 

significativamente ese nivel 1 y avanzar hacia el siguiente.  
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3.8 TÉCNICAS DE ANÁLISIS DE DATOS 

 

Las fuentes de información serán aplicadas de manera muy cuidadosa al contexto, 

donde se abordará al estudiante de modo particular, cada instrumento tiene un 

objetivo por cumplir cumpliendo con las necesidades de investigación.  

Los instrumentos de recolección de información se pueden ir ajustando a medida 

que el proyecto avance, algunos instrumentos se aplicarán de manera directa al 

estudiante como en el caso de la entrevista, otros serán incorporados para 

identificar detalladamente la problemática y buscar alternativas de solución como lo 

es el diario de campo, el diagnóstico en competencias digitales docente y la 

secuencia didáctica. 

El grado quinto B fue seleccionado como participante de esta investigación por 

varias razones: primeramente, porque es el grado donde la autora del proyecto es 

directora de grupo, por el nivel de comunicación asertiva que existe entre los 

estudiantes-padres de familia – docente directora de grupo, en segundo lugar, 

porque en comparación con los otros quinto este es el que ha presentado más 

dificultades en comprensión lectora y en tercer lugar, porque deben presentar las 

Pruebas Saber este año por lo tanto se debe fortalecer cada uno de los niveles de 

la competencia lectora.  

Todo ello enlazado con el enfoque cualitativo, donde existe mucha coherencia entre 

cada una de las fases del proyecto, es decir hay una coordinación entre el problema 

y los objetivos al adaptarse a las condiciones del trabajo de manera personalizado, 

sensible con las ideas que cada persona posee y con la idea principal de fortalecer 

los niveles de comprensión lectora para que pueda desarrollar de una mejor manera 

en el ámbito escolar.  
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4 CONSIDERACIONES ÉTICAS 

El presente trabajo de investigación se desarrollará en la I. E. Madre Laura del 

municipio de Apartadó con los estudiantes de grado quinto, el cual su objetivo 

primordial analizar las competencias digitales docentes implementando RED para 

el fortalecimiento de la comprensión lectora, dichas competencias están definidas 

con claridad en el documento de competencias TIC para el desarrollo profesional 

docente del MEN 2013. De manera secuencial el docente debe avanzar de un nivel 

a otro para ir fortaleciendo sus competencias digitales y a la vez incursionarlas en 

sus prácticas educativas. 

Como toda investigación debe garantizar el respeto por los datos que proporciona 

una persona por ello es importante que los sujetos participantes firmen la 

autorización de imágenes e imágenes que en su debido momento se usaran. 

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar que: el derecho al habeas data: 

expresión de la autodeterminación informativa del individuo por la que ejerce plena 

disposición sobre sus datos (Calle, 2009). Contemplando lo anterior, en esta 

investigación se llevará un documento de consentimiento informado que se le 

entregará a los estudiantes para que los hagan firmar por sus acudientes, para 

poder tomar sus datos personales e imágenes respectivamente como evidencia del 

trabajo si llega a hacer necesario la publicación de esta información. Conviene 

mencionar que se ampara cada uno de los datos personales que proporcione el 

educando en la prueba de aplicación de identificación de la problemática y en la que 

se realicen dentro de la plataforma CLASSROOM.  

Para poder llevar a cabo este proyecto en la institución se cuenta con una carta aval 

firmada por la máxima autoridad del establecimiento educativo, puesto que para 

poder hacer uso de las instalaciones y de las herramientas tecnológicas la rectora 

debe estar informada y ser garante de que se encuentren en buen estado para 



56 

 

poder hacer uso de las mismas, al igual que velar por la seguridad de los 

participantes de la propuesta estudiantes y docente involucrada. De igual forma, los 

padres también deberán firmar una autorización, donde manifiesten estar de 

acuerdo con las actividades académicas que desarrollarán sus hijos dentro de la 

institución y el apoyo que desde casa ellos puedan aportarles.  

 

Cabe resaltar, que el mundo hoy vive la peor pandemia que antes se pudiera haber 

visto, y es el llamado “Covid 19 o Coronavirus”, donde esta situación  ha afectado a 

todo los sectores comercial, político, religioso y de hecho el educativo, donde hoy 

los estudiantes y docentes no se encuentran en las aulas de clase de manera física 

por el riesgo que este virus representa en la población, de ahí que por cuestiones 

sanitarias todas las personas del sector educativo se encuentran en casa, situación 

que puede considerarse de alto riesgo para llevar a cabo dicha investigación, puesto 

que los alumnos del grado quinto son de bajos recursos,  muchos no tienen las 

herramientas tecnológicas para desarrollar las clases virtuales que se tomaron 

como medida preventiva, en su mayoría cuentan con teléfonos en casa pero 

pertenecen a sus padres y estos se los llevan para las fincas bananeras donde 

laboran o al trabajo independiente que deben realizar para poder comer. Por lo 

tanto, se le da conocimiento a la Universidad de Santander -UDES sobre esta 

situación para tomar las medidas que considere pertinente y así poder llevar a cabo 

esta propuesta investigativa y sus estudiantes bajo la modalidad virtual puedan 

graduarse como magister en Tecnologías Digitales Aplicadas a la Educación.  

 

5 DIAGNÓSTICO INICIAL 

La Institución Educativa Madre Laura es un establecimiento de carácter oficial y está 

ubicado en el área urbana del municipio de Apartadó, dicho municipio pertenece a 

la región de Urabá del departamento de Antioquia. Atiende una población de 1.850 

estudiantes atendiendo los niveles educativos desde preescolar hasta el grado 

once, también cuenta con la media técnica orientada por docentes del SENA y un 
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docente perteneciente a la institución. Hay dos jornadas académicas, en la jornada 

de la mañana están los grados de sexto a once y en la jornada de la tarde los 

estudiantes de básica primaria y la media técnica. No cuenta con sedes anexas. 

Fue creada hace 52 años por la santa Laura Upegui Montoya, de ahí el origen de 

su nombre. 

 La I. E. Madre Laura tiene una organización escolar completa, ya que cuenta con 

tres coordinadores, una rectora en encargo, 19 docentes de primaria y 32 entre la 

secundaria y un maestro en la media técnica. Dos secretarias auxiliares. Una 

bibliotecaria, un psicoorientador, una contadora pública, servicio de celaduría y 

circuito de cámaras de vigilancia.  

Cabe resaltar, que hace varios años atrás la institución presentaba hacinamiento 

escolar y estaba en condición de riesgo, puesto que en primera medida su 

infraestructura es de 3 pisos y había muchos estudiantes para la capacidad con que 

fue creada, en segundo lugar, colinda con el rio Apartadó el cual debido a las 

inundaciones por la lluvia se ha llevado gran parte del suelo de la institución en la 

parte trasera. Con base a esto hubo que tomar medidas de precaución y reducir los 

grados, antes eran 4 grupos por grado, hoy la primaria y la básica secundaria están 

organizados por 3 grupos de grados, solo preescolar tiene 4 grupos. Aunque la 

institución cuenta con 21 aulas de clases disponibles para atender una población 

mayor sus espacios son limitados: en el primer piso está ubicada la única cancha 

con que cuentan para jugar futbol, basquetbol y voleibol hecha con material concreto 

lo cual representa un peligro para los estudiantes, al estar ubicada en el centro de 

la institución, en los momentos de descanso, especialmente en la primaria hay 

mucha contaminación auditiva y brotes de accidentalidad puesto que los niños gritan 

constantemente y al salir de los salones al recreo lo hacen con mayor frecuencia y  

algunos corriendo, pese a que se les orienta que no deben hacerlo. Hubo que 

adecuar el patio con árboles y sillas en concreto a sus alrededores para mitigar un 

poco la situación de accidentalidad.  
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Conviene mencionar que la institución cuenta con una biblioteca escolar bien dotado 

de libros, silletería, pantalla gigante, aire acondicionado para prestar un servicio de 

calidad, hay 2 salas de sistemas, un laboratorio de ciencias, los 21 salones de 

clases tienen televisores, solo 4 de ellos están en malas condiciones, las sillas de 

los estudiantes y docentes están en muy buen estado. El bienestar social que se le 

brinda a toda la comunidad educativa como el servicio de la tienda, la frutería, la 

papelería, permanece limpio, es un ambiente agradable y organizado para 

atenderlos.  

La institución está ubicada en un barrio de muy buen ambiente laboral, comercial y 

social, geográficamente en el barrio Ortiz del municipio de Apartadó Antioquia, en 

un estrato 3, lo que hace que sea más llamativa para los padres de familia puesto 

que no hay indicios de violencia, pandillas y condiciones de vulnerabilidad. La 

mayoría de los estudiantes pertenecen a estratos 1 y 2 de los otros barrios del 

municipio, sus padres trabajan en fincas bananeras, empleadas domésticas, amas 

de casa, trabajadores independientes que viven del diario. Sus condiciones 

económicas son regulares, algunos estudiantes viven en estructuras familiares 

completas, otros en familias reconstituidas, otros con madres cabezas de hogar o 

con los abuelos, esto por la situación de abandono o por la violencia social que 

afecta a la región del Urabá. Existe una población menor que pertenece a los 

estratos 3, sus padres son empresarios, comerciantes, trabajan en el sector público 

o privado del municipio como hijos de secretarios, rectores, concejales, exalcaldes. 

Conviene decir, que este nivel socioeconómico alto genera en ocasiones 

dificultades en el proceso educativo porque sus padres o acudientes deben laborar 

y ellos quedan al cuidado de la empleada doméstica, terceros o a veces solos y no 

hay el acompañamiento que se requiere con respecto a los trabajos 

extracurriculares. Es de resaltar, que no hay brotes de discriminación de ninguna 

índole, antes, por el contrario, hay un lazo de hermandad y comunicación asertiva 

como la familia Laurista que son y se reconocen.  
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La institución cuenta con recursos tecnológicos como equipo de sonido de alta gama 

que realiza las veces de emisora escolar, dos vídeos beam, pantalla gigante, 

televisores y bafles en las aulas de clase, computadores portátiles, tabletas, maleta 

digital, todo en buen estado, pero no existe un sistema de conectividad a internet 

suficiente para que los docentes puedan utilizar estas herramientas en sus prácticas 

pedagógicas de mejor manera. El sistema de wi fi funciona muy bien para algunas 

dependencias como en las salas de sistemas, secretaría y administrativos, ya en 

los demás espacios es muy intermitente la señal esto hace que los maestros se 

vean obligados a traer sus vídeos, música, diapositivas que vayan a utilizar en sus 

USB personales.  

En cuanto al contexto sociocultural, se puede decir que la participación de los 

padres de familia y/o acudientes en las actividades programadas por la I.E. es muy 

buena, están presto a colaborar en lo que se les solicite, sacan sus espacios para 

disfrutar en familia, aunque muchos trabajan se disponen para lo que la institución 

los requiera y si ellos no pueden envían un representante. 

La I.E. Madre Laura está caracterizada como la mejor institución de la región de 

Urabá, debido los resultados arrojados por las pruebas Icfes el año pasado, donde 

los posesiona en el nivel superior, número uno de los colegios públicos de esta 

región y el tercero compitiendo con el sector educativo privado.  

Esta propuesta de investigación se realiza con estudiantes del grado quinto de la 

I.E. Madre Laura. Las edades de estos estudiantes están comprendidas entre 9 a 

11 años, pertenecientes a los estratos 1 y 2. Corresponden a distintas etnias, 

afrocolombianos, mestizos y blancas.   

El número de estudiantes en grado quinto es de 138 , repartidos en tres grupos 

heterogéneos. El grado 5A con 46 estudiantes, 5B con 46 y 5C con 47. La mayoría 

de los estudiantes son colaborativos, respetuosos, trabajan en equipo, ordenados 

con sus materiales, respetan las normas institucionales, se encuentran en la etapa 
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de la niñez, donde juegan, gritan, corren, se desconcentran, interrumpen clases 

hablando y poniendo quejas al docente. Tienen diferentes ritmos de aprendizaje, 

algunos son muy rápidos, otros moderados y algunos muy lentos. Los canales de 

aprendizaje son dispersos entre ellos: visual en su mayoría y una minoría auditivo y 

kinestésico.  

Se escoge una muestra no probalística de 6 estudiantes, del grado 5B donde la 

investigadora del proyecto es directora de grupo y teniendo en cuenta la 

disponibilidad de tiempo, que tengan computador e internet en casa, el 

acompañamiento de los padres y la asertividad para comunicarse con ellos porque 

debido a la situación de pandemia “Covid 19” que vive el país y el mundo se tuvo 

que desescolarizar y esto hace que se presentan muchas dificultades para 

comunicarse con los estudiantes porque no todos tienen conexión a internet, un 

computador en casa, los padres no manejan las TIC, disponibilidad de tiempo para 

trabajar virtual entre otras situaciones.   

La prueba diagnóstica se realizará con una entrevista y una lectura comprensiva 

con preguntas de selección múltiples a los participantes por medio de la herramienta 

ZOOM. Ver en el anexo A la prueba diagnóstica y comprensión lectora.  
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6 ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA DE INTERVENCIÓN 

6.1 PROPUESTA PEDAGÓGICA 

 

Para llevar a cabo esta propuesta investigativa se realizarán varias sesiones 

virtuales en zoom donde se iniciará la primera sesión con una prueba diagnóstico 

que comprende 49 preguntas y después realizarán una comprensión lectora que 

consta de un texto y 10 preguntas que estarán colgadas en Classroom. 

 La segunda sesión se llevará a cabo con el objetivo de realizar la lectura de una 

noticia y luego responder unas preguntas literales, inferenciales y críticas. Al 

terminar la docente les explicará y/o partirá de los conocimientos previos que tienen 

los estudiantes para realizar una noticia libre en diapositivas usando el programa 

Power Paint, esta tarea quedará para que los niños la realicen en casa con más 

tiempo.  

En la tercera sesión virtual, realizarán una comprensión lectora con 5 preguntas a 

través de la plataforma Classroom.  

La sesión virtual final se realizará con el fin de explicarles cómo realizar un mapa 

mental en Mindmeister para que luego los estudiantes lo hagan en casa.  
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6.2 COMPONENTE TECNOLÓGICO 

 

6.2.1 CLASSROOM 

Así como la forma de enseñar ha ido cambiando constantemente, de igual manera 

ocurre con el aprendizaje, por tanto el llamado a los docentes a involucrarse de 

cierta forma en esta fluctuación de la educación, puesto que los estudiantes cada 

día son más virtuales y no se puede desconocer que esto es una realidad en la que 

hoy día toca impartir la enseñanza de manera virtual, propiciando espacios de 

autonomía escolar y considerando que es el estudiante quien debe construir su 

propio conocimiento, por eso es muy significativo la utilización de esta herramienta 

didáctica para erradicar el problema que nos atañe el cual es la comprensión lectora.  

Classroom es una herramienta pedagógica que permite diseñar clases interactivas 

acompañadas de vídeos, imágenes, que le facilita al estudiante potenciar sus 

prácticas dentro del aula. Se afirma que el Flipped Classroom es un enfoque 

pedagógico que transfiere fuera del aula el trabajo de determinados procesos de 

aprendizaje y utiliza el tiempo de clase, apoyándose en la experiencia del docente, 

para facilitar y potenciar otros procesos de adquisición y práctica de conocimientos 

dentro del aula. Bergmann y Sam, (2012) Citado por (Tourón, 2015),por ello es 

importante el aprovechamiento de esta herramienta en los procesos de enseñanza 

aprendizaje para que haya una buena comunicación entre docente y estudiante.  

6.2 1.1 Descripción  

Según (Batista, 2018). CLASSROOM es una plataforma en línea que con una 

adecuada disponibilidad para trabajar en cualquier móvil de forma gratuita y con 

acceso a e internet, se puede descargar en dispositivos móviles con sistema 

operativo Android [2] o bien iOS [3]. Sin embargo, trabaja mejor en un PC, sin 

desconocer que la app permite la comunicación online entre todos los participantes 
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del curso y en tiempo real. Classroom reúne todas las herramientas y funciones de 

Google: Google Docs y Spreadsheet (planilla de cálculo), es decir, los principales 

componentes del paquete ofimático (también Slides, el equivalente a Powerpoint de 

Microsoft), junto a Google Drive, el servicio de alojamiento y sincronización en la 

nube, la herramienta para creación de formularios electrónicos Google Forms y, por 

supuesto, el correo electrónico de Gmail. 

La innovación y mejora potencial de la calidad educativa que supone este modelo 

aporta como principales beneficios, entre otros, los siguientes (Tourón, 2015):  

-Permite a los docentes dedicar más tiempo a la atención a las diferencias 

individuales.  

- Es una oportunidad para que el profesorado pueda compartir información y 

conocimientos entre sí, con el alumnado, las familias y la comunidad.  

- Proporciona al alumnado la posibilidad de volver a acceder, tantas veces como 

sea necesario, a los mejores contenidos generados o facilitados por sus profesores.  

- Crea un ambiente de aprendizaje colaborativo en el aula.  

-Involucra a las familias desde el inicio del proceso de aprendizaje. 

6.2.1.2. FUNCIONAMIENTO 

Para (Batista, 2018). La plataforma Classroom funciona de la siguiente manera:  

1.  El docente crea un espacio llamado Clase o Curso, que es donde él trabaja. 
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2. A l crear la clase ella le arroja un código o link que es el que el profesor les 

enviará a los estudiantes por correo o por chat para que ellos puedan ingresar 

al curso.  

3. Al habilitar un curso, de manera automática se crea una carpeta o directorio 

en Drive llamado Classroom y, dentro de él, una carpeta con el nombre del 

curso o clase, para alojar todos los documentos que se utilizarán en él.  

4. El docente puede, dentro de este directorio, crear las carpetas y organizarlas 

de la manera que estime pertinente. 

5. Para poder registrarse en la plataforma solo se debe tener un correo 

electrónico de Gmail. Aunque si no tienes Gmail se puede ingresar y hacer 

una conversión en Google que es un poco dispendiosa, por eso se 

recomienda tener o crear cuenta de Gmail para facilitar el proceso.  

¿Quiénes pueden ser usuarios de la plataforma? 

El equipo de docentes (en una clase pueden haber más de un profesor que visualice 

u oriente las clases), colaboradores capacidad de administrador y los estudiantes 

que acceden de forma distinta a la clase. Al asignarle una tarea en la plataforma de 

manera automática se crea una carpeta para cada educando, donde sólo el docente 

puede tener acceso a ella. Entre los usuarios vamos a tener, por una parte, al equipo 

docente (ya que puede haber más de uno) y también a los colaboradores con 

facultades de administración del curso en Classroom y, por otra parte, a los 

estudiantes matriculados que tienen otro nivel de acceso. Todos ellos tienen el 

control de su información y sus trabajos ya que, cuando realicen tareas en la 

plataforma, se creará una carpeta para cada estudiante de manera individual con 

acceso únicamente a su titular y a los docentes. 
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¿Cómo usar la plataforma? 

Después de estar creada la clase se acceda a ella con el código o link que se les 

envió por el medio de comunicación tecnológica que utilice el docente, sea chat o 

correo electrónico. La página está organizada por 3 secciones: un cabezal o 

superior, una columna izquierda de accesos y el panel principal.  

En la parte superior se encuentra la barra principal de accebilidad a la clase, luego 

en la parte superior de la izquierda en toda la esquina, encontrarás un desplegué 

en el que podas asistir a todas las clases a las que estas inscripto, a las tareas 

pendientes y al calendario.  Las novedades se encuentran en la parte central de la 

plataforma, también acceso a otras herramientas, perfil, notificaciones por medio de 

una campana, información, entre otras.  

En la columna de la izquierda existe un enlace de tareas que puede visualizar la 

persona con acceso a la plataforma, que en su mayoría de veces presenta una 

fecha estimulada para la entrega del trabajo.  

La Plataforma tiene una forma de muro donde se pueden poner anuncios de interés 

para la comunidad educativa, también puede funcionar como forma de foro, ya que 

todos pueden hacer sus comentarios con respecto a una novedad o anuncio público.  

Conviene decir, que en la esquina inferior derecha podrán observa un botón con el 

signo “+ “, que le brinda la posibilidad al estudiante de publicar una novedad o 

comentario en el muro, si así lo ha previsto el docente. 

6.2.1.3 HISTORIA  

En vista de que había estudiantes que perdían algunas clases por diversos motivos, 

los profesores realizaron un gran esfuerzo por ayudarles, grababan las clases y 
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luego distribuían el video. Según lo anterior, esta práctica docente fue creciendo 

cada día mas dándose cuenta de los beneficios que ello causaba, atender de 

manera particular las necesidades de cada aprendiz (Tourón, 2015). Entonces, 

algunos profesores de química como el llamado Woodland Park (Colorado), le 

colocaron por nombre Flipped Classroom”. Esa herramienta en el 2014 se realiza 

su lanzamiento, pero exclusivamente para los centros educativos que tenían 

contratado el paquete Google Suite con ellos. Ya en el 2017 se permite que todas 

las personas que tengan cuenta google pueda solicitar acceso a Classroom (Batista, 

2018) 

6.2.1.4 IMPLEMENTACIÓN EN EL PROYECTO  

Para el fortalecimiento de la comprensión lectora y las competencias digitales 

docentes se ha decido implementar la herramienta CLASSROOM ya que es un RED 

que permite mejorar dicha falencia y tiene grandes bondades como: es fácil de 

utilizar en cualquier dispositivo celular, Tablet, computador, etc., es gratuito, hay 

comunicación asertiva entre el docente, estudiante y padre de familia, modifica la 

clase tradicional por la clase activa, el estudiante es autónomo en la construcción 

del conocimiento, entre muchas más.  

Esta herramienta permitirá fortalecer la comprensión lectora, dado a su gran utilidad 

en el aula de clase, puesto que la incorporación de imágenes, documentos y videos 

los estudiantes se motivarán y acercarán más al proceso lector. Además, la manera 

de evaluarlos se realiza de forma didáctica utilizando las TIC, van a aprender 

jugando, algo que a los niños les gusta mucho y los motiva por elevar mejorar su 

proceso lector, evitará la desconcentración constante en el aula. Cabe señalar que 

la evaluación que los educandos realizan arrojan de inmediato los resultados lo que 

les permitirá a los estudiantes y docente determinar dónde está la falla. Esto le 

permitirá al profesor en el aula de clase aprovechar para la retroalimentación de 

saberes y enriquecer los conocimientos entre todos.  
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Al ser una herramienta virtual es muy eficaz para este proyecto porque permite: 

-Crear grupos para cada curso con privilegios de profesor para el envío de tareas. 

Esto permite manejar el intercambio de archivos (fotos – documentos) en un entorno 

seguro. 

- Involucrar a otras personas, como la familia de los alumnos, algunas tareas o 

actividades, sin necesidad que sean miembros. 

-Intercambiar rápidamente archivos, por ejemplo, para el envío y recepción de 

tareas, redacciones, búsquedas de información, etc.  

 

6.3 IMPLEMENTACIÓN 

 

Para desarrollar este proyecto de investigación, primeramente, se realizó una 

prueba diagnóstica a los 6 participantes, la cual constaba de dos componentes uno 

demográfico sobre los estudiantes y el otro sobre las competencias digitales 

docentes, alrededor de 46 preguntas abiertas en total.  

 

De igual manera, se realizó una entrevista a los estudiantes mediante la plataforma 

Zoom, la cual también hace parte de esa prueba diagnóstica para determinar en 

qué nivel se encuentran los partícipes en cuanto a los niveles de comprensión 

lectora se refiere: nivel literal, inferencial y crítico. 

 

Del mismo modo se les realizó una entrevista a los docentes y directivos docentes, 

mediante la utilización del correo electrónico de cada uno de los involucrados, dicha 

entrevista constó de 5 preguntas abiertas. Tanto la rectora como las 2 docentes 

estuvieron prestas para ejecutar esta actividad. 
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Cabe resaltar que a través de la plataforma CLASSROOM se desarrollaron diversas 

actividades como: comprensión lectora de textos, elaboración de la noticia en Power 

Point, mapas mentales online por medio de Mindmeister, en la que el estudiante 

después de una explicación de la docente por medio de video conferencia en ZOOM 

pudieron hacerlo ellos solos.  

Link plataforma CLASSROOM: 

https://classroom.google.com/u/2/c/MTM3MTA3MzgyMTA5  

Código de ingreso: ayhggjr 

Imagen 1. Plataforma Classroom 

 

Fuente: Plataforma CLASSROOM 

 

 

 

 

 

https://classroom.google.com/u/2/c/MTM3MTA3MzgyMTA5
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Imagen 2: Plataforma Classroom, específicamente de trabajos de clase 

 

 

Fuente: Plataforma Classroom 

 

Enlaces de las reuniones virtuales por ZOOM: 

https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp

=sharing parte 01 de la reunión virtual: Entrevista  

https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp

=sharing parte 2 de la reunión virtual: Entrevista  

https://drive.google.com/file/d/1hcyrrZNoudc7OX6J8G1x3ZTyJv4ixbuX/view?usp=

sharing Parte 1 Reunión virtual tema la noticia  

https://drive.google.com/file/d/1MHr020bD6T840la-

WfAB19lfdP6jHWZR/view?usp=sharing Parte 2  Reunión virtual tema la noticia 

https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1hcyrrZNoudc7OX6J8G1x3ZTyJv4ixbuX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1hcyrrZNoudc7OX6J8G1x3ZTyJv4ixbuX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1MHr020bD6T840la-WfAB19lfdP6jHWZR/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1MHr020bD6T840la-WfAB19lfdP6jHWZR/view?usp=sharing
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https://drive.google.com/file/d/1-dJ-Yri1feIkh4KquuyZ2p6-

zWFU5KPF/view?usp=sharing Reunión virtual Mapa mental parte 1  

https://drive.google.com/file/d/1VMNOM2aP4dBzrU15_1Wxjvy1saDO7L4h/view?u

sp=sharing  Reunión virtual Mapa mental parte 2 

 

7 ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE DATOS 

A continuación, se describe la interpretación y análisis de información recolectada 

en el proceso de la investigación acción, a través de la realización de talleres, 

entrevistas, la ejecución de la planeación, observación registrada en los diarios de 

campo, dicho proyecto está enmarcado en el propósito de analizar las competencias 

digitales docentes mediante la implementación de las TIC para fortalecer la 

comprensión lectora de los estudiantes del grado quinto (5) de la I. E. Madre Laura.  

Conviene señalar, que el análisis de datos elaborado en la presente investigación 

se lleva a cabo desde una perspectiva cualitativa, dicho en otras palabras, se trabaja 

a partir de los datos obtenidos con el objetivo de extraer los aspectos de mayor 

relevancia que guardan relación con el tema a investigar. 

1. RESULTADOS DE ACUERDO CON EL PRIMER OBJETIVO 

 En cuento al primer objetivo específico el cual es caracterizar las competencias 

digitales docentes implementando el RED CLASSROOM para fortalecer la 

comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto de la Institución Educativa 

Madre Laura, a raíz de este objetivo la investigadora realizó una prueba diagnostico 

en competencias digitales docentes, donde el resultado obtenido fue que se 

encuentra en el nivel explorador de la competencia comunicativa y en el nivel 

https://drive.google.com/file/d/1-dJ-Yri1feIkh4KquuyZ2p6-zWFU5KPF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1-dJ-Yri1feIkh4KquuyZ2p6-zWFU5KPF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VMNOM2aP4dBzrU15_1Wxjvy1saDO7L4h/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VMNOM2aP4dBzrU15_1Wxjvy1saDO7L4h/view?usp=sharing
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integrador de la competencia pedagógica, se inicia con el fortalecimiento de las 

competencias digitales de la docente en relación con plataformas educativas como 

Classroom y software de video conferencias Zoom, para la ejecución del proyecto 

de investigación. 

Con respecto a los tipos de comunicación se logra avanzar en los procesos con la 

plataforma de Classroom, software de video conferencias Zoom, WhatsApp como 

medios que permitieron hacer un acercamiento con las familias de los estudiantes, 

para dialogar sobre los avances de cada estudiante, de igual forma se tiene un 

dialogo directo con los estudiantes en los encuentros sincrónicos ya sea por la 

plataforma Zoom o vídeo llamadas por WhatsApp. 

¿Tienes comunicación con tu profesora a través de medios tecnologicos? 

(Entrevista estudiantes, P45 R-45) 

Sujeto 1: “si señora vídeo llamadas como estas, classroom y le hablo por whatsapp”.  

Sujeto 2: “si Classroom y vídeo llamadas”.  

Sujeto 3: “por la plataforma y por whatsapp”.  

Sujeto 4: “si por whatsapp”  

Sujeto 5: “en este momento si, mi mamá tiene su whatsapp”  

Sujeto 6: “si profe por medio de whatsapp”. 

Con respecto a los tipos de comunicación se logra avanzar en los procesos con la 

plataforma Classroom de manera asincrónica, y de manera sincrónica se avanza 

con la plataforma de Zoom se logra comunicar con los estudiantes de manera 
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efectiva, está en proceso de hacer un acercamiento a redes a nivel profesional con 

otros docentes, por el momento se avanza en los tipos de comunicación utilizando 

la plataforma Classroom, ZOOM y WhatsApp.  

Se analiza que en la dimensión de propósito de la comunicación de la competencia 

comunicativa el avance de la docente investigadora radica en la utilización de 

plataformas educativas digitales como Classroom, vídeo llamadas de WhatsApp y 

software de vídeo conferencia Zoom donde se evidencia el dominio para 

incursionarlas en sus prácticas pedagógicas actuales.  

Cabe señalar, que la competencia pedagógica la docente investigadora diseñó una 

planeación pedagógica mediante la utilización del RED CLASSROOM, el cual le 

permitió comunicarse con los estudiantes de manera sincrónica y asincrónica y 

poder compartir las actividades diseñadas para el logro de los objetivos de esta 

investigación. El uso de esta plataforma le permitió a la docente investigadora 

compartir con los estudiantes documentos en pdf, Word, enlaces, vídeos, 

actividades interactivas, diapositivas. Además de lo anterior, ella pudo diseñar 

diversas tareas para sus estudiantes de forma organizada con tiempo límite de 

entrega y poder llevar un seguimiento de las tareas de cada alumno. Así mismo 

poder calificarles las actividades realizadas y notificarles por mensaje de texto a 

aquel que no la había entregado. 

El uso de diapositivas en el proceso de enseñanza aprendizaje permitió que la 

docente investigadora mediante el uso de power point en la clase virtual bajo el 

apoyo del software ZOOM para vídeo conferencias, fortaleciera sus competencias 

digitales docentes generando una relación favorable entre docente y estudiante, al 

mismo tiempo, que lograr en ellos una motivación hacia el desarrollo de la actividad 

planeada mediante el uso de las TIC.  

Mediante las actividades interactivas realizadas con los estudiantes como mapa 

mentales y actividades como la noticia donde los estudiantes utilizaron las TIC y 
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esto condujo a fortalecer el uso de las mismas de la docente mediante la orientación 

virtual por medio del software de Zoom se produjo a la construcción de mapas 

mentales online y la creación de diapositivas en power point.  A través de la 

utilización de la plataforma Classroom para orientar el proceso de enseñanza le 

permitió al docente dedicar más tiempo a las diferencias de cada estudiante, 

compartir información y conocimiento de manera recíproca entre la docente y los 

estudiantes, involucrar a los padres de familia en el proceso de aprendizaje de los 

hijos.   

Se evidencia un gran avance en la competencia pedagógica del nivel integrador al 

nivel innovador, puesto que ya en el  aula se venían usando algunas herramientas 

tecnológicas como el computador y el televisor para proyectar videos u otras 

actividades propias de la clase presencial,  pero por la pandemia se recurre a utilizar 

plataformas Classroom que es un portal educativo y el software de video 

conferencias  ZOOM que fueron un reto más para el proceso de investigación, 

puesto dicho proceso estaba diseñado para ser resuelto de manera presencial pero 

debido a las circunstancias sociales por pandemia termina siendo de manera virtual, 

y esto hace que se apoyen  las dimensiones de ambientes de aprendizaje, 

necesidades del entorno y la modificación de las prácticas educativas a través de la 

planeación pedagógica.  

¿La docente utilizó herramientas virtuales en el desarrollo de la propuesta 

investigativa, cuáles? (Prueba Post test P1 R1) 

Sujeto 1: “Si, computador y cuentos en línea y con video llamadas”  

Sujeto 2: “Si, ZOOM (Vídeo llamadas), WhatsApp y Classroom”.  

Sujeto 3: “Si, televisor, computador, Classroom, WhatsApp”.  

Sujeto 4: “Si utilizó computador”.  
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Sujeto 5: “SI Computador, mapas en línea, Classroom, zoom etc.”.   

Sujeto 6: “Classroom, internet”.  

Por lo tanto, el análisis que realiza la docente investigadora al fortalecer las 

competencias pedagógicas y comunicativas mediante el uso de las TIC que estas 

al ser incursionadas en el proceso de enseñanza- aprendizaje se pueden generar 

cambios positivos en dichos procesos que apuntan al fortalecimiento de la calidad 

escolar. 

“La ejecución de esta entrevista permitió fortalecer las competencias comunicativas 

y pedagógicas de la docente investigadora con los estudiantes, pues debido a la 

situación de pandemia que vive el mundo se ha hecho imposible poder tener un 

acercamiento visual y de tacto con los estudiantes, pero por medio del software de 

vídeo conferencias ZOOM se logró interactuar visualmente con ellos y poder 

desarrollar cada una de las preguntas de la entrevista.” (Diario de campo N° 1) 

Al estudiante realizar actividades como el mapa mental se afianza el proceso 

pedagógico de la docente investigadora al implementar herramientas tecnológicas  

como Mindmeister para elaborar mapas mentales en línea,   el cual le permite 

orientar procesos de enseñanza aprendizaje distintos a los que jóvenes estaban 

acostumbrados, en otras palabras el uso de RED permite que haya una 

transformación en la manera de impartir el conocimiento de la maestra investigadora  

a sus estudiantes, y en ellos  fortaleza la competencia lectora porque deben ser 

capaces de sintetizar a través de un mapa mental la información obtenida después 

de leer un texto.    
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2. RESULTADOS DE ACUERDO CON EL SEGUNDO OBJETIVO 

 

A raíz del segundo objetivo específico el cual es diseñar la estrategia interactiva de 

enseñanza y afianzamiento de comprensión lectora para los estudiantes de grado 

quinto, en cuanto al análisis del mismo, se puede decir que la docente investigadora 

a través de la planeación pedagógica diseñó diversas actividades que le permitieron 

fortalecer sus competencias comunicativas y pedagógicas digitales mediante el uso 

de las TIC. En el componente de competencias pedagógicas se analiza que la 

docente por medio de Classroom orienta el proceso de enseñanza aprendizaje de 

los estudiantes y a través de Zoom permite que se fortalezcan las competencias 

comunicativas.  

¿Qué tipos de materiales se utilizan en su institución educativa que fortalezcan la 

didáctica de la lectura? (Entrevista docente, P1 R-1) 

Docente 1: “Es primordial implementar el uso de las TIC, para fomentar el gusto por 

la lectura en los estudiantes ya que es una herramienta que a ellos les gusta y 

motiva eso generaría en ello un efecto proactivo en el proceso lector mejorando la 

comprensión lectora a través diversas actividades dentro y fuera del aula”.  

Docente 2: “Es importante porque los niños son nativos en las TIC esa es una 

herramienta importante para mejorar la habilidad lectora”.  

Rectora: “Si.  Porque el uso de las TIC a los estudiantes los motiva e interesa 

demasiado, y en la medida que los docentes hagan uso de ellas estoy segura que 

mejorarían mucho los procesos de enseñanza aprendizaje y especialmente la 

comprensión lectora”.  
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Se considera importante incursionar el uso de las TIC, como estrategia que permita 

a los docentes mejorar sus prácticas educativas las cuales se verán reflejas en los 

procesos de enseñanza aprendizaje. 

La utilización de las TIC le permitió a la docente investigadora fortalecer sus 

competencias digitales mediante el diseño de actividades en plataformas educativas 

como Classroom para afianzar la comprensión lectora de los estudiantes y la 

utilización del software de video conferencias ZOOM para fortalecer la competencia 

comunicativa con los participantes, esta herramienta permitió que hubiera un 

acercamiento de diálogo cercano con los estudiantes mediante el diseño de las 

actividades en Classroom.  

Dentro del análisis que se realiza frente a las estrategias diseñadas en Classroom, 

como la clase para elaborar mapas mentales con la aplicación web Mindmeister, la  

elaboración de la noticia en Power Point y las video conferencias con la herramienta 

Zoom, generaron gran impacto en la docente, porque permitió el desarrollo y 

fortalecimiento de sus competencias digitales, puesto que estas herramientas no se 

habían incursionado en el ámbito educacional desde el área de lenguaje en el grado 

quinto y al ser implementadas se reconoce la gran utilidad que tienen para mejorar 

procesos de enseñanza aprendizaje.  

Diseñar un mapa mental para fortalecer la comprensión lectora se convirtió en una 

actividad satisfactoria para la docente investigadora puesto que permite que se 

fortalezca la utilización de las TIC en el proceso de enseñanza aprendizaje de los 

estudiantes, además fortalece su competencia pedagógica y comunicativa, puesto 

que durante el encuentro virtual con los participantes la docente les explica 

detallamente como utilizar dicha herramienta promoviendo un uso adecuado de la 

herramienta digital.  
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La utilización de Mindmeister como un medio tecnológico interactivo y educativo 

permite que la docente optimice el manejo de la información y la comunicación 

sincrónica y asincrónica con sus participantes, del mismo modo, permite que haya 

un aprendizaje individualizado.  

“La utilización del programa Mindmeister generó un gran impacto en la docente 

investigadora puesto que ella jamás había utilizado esta herramienta en el proceso 

de enseñanza aprendizaje de los estudiantes y darse cuenta que domina la 

herramienta y reconoce las bondades de la misma para impartir un saber genera un 

cumulo de sentimientos satisfactorios que conllevan a transformar sus prácticas 

educativas.”  (Diario de campo N° 5)  

Es de resaltar dentro de este análisis, la doble utilidad que tiene la aplicación web 

Mindmeister, puesto que primeramente le permite a la docente investigadora ir 

construyendo junto con los estudiantes y la misma vez explorar todo aquello que 

ellos sabe, en segunda instancia, porque desarrolla la creatividad de los 

estudiantes, facilitar su aprendizaje, organizar sus ideas y fijar el contenido 

estudiado de manera precisa y jerarquizada.   

De acuerdo a estudios realizados anteriormente frente a esta situación se plantea 

que la utilización de las TIC en cada una de las áreas puede fortalecer los procesos 

de enseñanza aprendizaje. (Pasella Bolaño, 2016). Por ende, se reconoce el papel 

fundamental que cumplen las TIC para fortalecer los procesos educativos y el 

llamado a los docentes a incorporarlas en los ambientes de aprendizaje.  

Teniendo en cuenta la propuesta elabora del Gobierno en el Plan Nacional de 

Desarrollo 2010-2014 “Prosperidad para todos”, a través de sus políticas busca 

fortalecer los ejes de innovación, pertinencia y calidad educativa. Por ello, presenta 

el desarrollo de las competencias digitales docentes para impulsar la innovación 

educativa apoyada por las TIC donde se deje ver los avances que vayan teniendo 
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los docentes al pasar de un nivel a otro. Esto quiere decir, que un maestro puede 

encontrarse en diferentes etapa progresivas en cada una de las competencia 

(MINIEDUCACIÓN, 2013). Los docentes tienen la posibilidad de ir avanzando en 

cada nivel según el potencial que va fortaleciendo día a día en sus prácticas 

pedagógicas mediante la utilización de TIC.  

3. RESULTADOS DE ACUERDO CON EL TERCER OBJETIVO 

Por consiguiente, se lleva acabo el objetivo número 3 de esta propuesta de 

investigación, el cual es implementar la planeación de clases utilizando la 

herramienta tecnológica Classroom, la cual le permite afianzar el estudio autónomo 

de los estudiantes debido a que ellos distribuyen su tiempo de forma organizada 

para realizar cada una de las actividades programadas en dicha plataforma.  Y como 

maestra investigadora el envió de actividades por Classroom género en ella la 

posibilidad de capacitarse y fortalecer sus competencias digitales docentes, todo 

esto fue posible debido a la observación constante y detallada de video tutoriales 

en You tube que propendieran por conocer como incorporar dicha herramienta a los 

procesos educativos de enseñanza aprendizaje de los estudiantes. 

En un principio, se analiza que los estudiantes no observan que la docente 

investigadora utiliza herramientas tecnológicas distintas al computador y el televisor 

para ver vídeos, dentro de los avances se logra observar que la docente utiliza 

herramientas pedagógicas como Power Point, Classroom, Zoom. 

¿La docente utiliza herramientas tecnológicas en el aula de clase, ¿cuáles? 

(Entrevista inicial P 34 R-34) 

Sujeto 1: “el computador, el cable USB y el televisor”.  

Sujeto 2: “el computador y el televisor”  
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Sujeto 4: “el computador y el televisor”  

Sujeto 5: “el computador que usted trae a veces para las clases y el televisor para 

que nosotros veamos lo que usted nos va a explicar”. 

Sujeto 6: “el televisor y el computador para poder ver lo que va a explicar”.  

Sin embargo, en la entrevista Post test se nota el avance significativo que tuvo la 

docente investigadora frente al manejo de Recursos Educativos Digitales, donde 

utiliza herramientas interactivas como power point, Classroom y el software para 

video conferencias ZOOM.  

¿La docente utilizó herramientas virtuales en el desarrollo de la propuesta 

investigativa, cuáles? (Entrevista Post test P2 R-2) 

Sujeto 1: “si, computador y cuentos en línea con video llamada.  

Sujeto 2: “Si, ZOOM (Vídeo llamadas), WhatsApp y Classroom”.  

 

Sujeto 3: “Si, televisor, computador, Classroom, WhatsApp” 

 

Sujeto 4: “Si utilizó computador”. 

 

Sujeto 5: “SI Computador, mapas en línea, Classroom, zoom. etc.”. 

Sujeto 6: “Classroom, internet”. 

La utilización de las TIC en las practicas pedagógicas permite que el docente se 

convierta en un facilitador del aprendizaje y orientador del alumno en cada uno de 
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los procesos de enseñanza aprendizaje, puesto que es el estudiante que a través 

de las orientaciones dadas por el maestro construye su propio conocimiento.  

La implementación de la plataforma Classroom en el proceso de enseñanza 

aprendizaje generó en la docente investigadora la posibilidad de transformar sus 

prácticas educativas utilizando plataformas digitales que propendan por mejorar los 

procesos de enseñanza aprendizaje; capacitarse en el manejo de dicha herramienta 

para poder ejecutar la planeación de las clases, comunicarse de manera sincrónica 

y asincrónica con los estudiantes. 

El desarrollo de la planeación de la clase de la noticia frente al manejo de Power 

Point fortaleció la utilización de las TIC en el ámbito escolar, ya que permitió que la 

docente lo utilizara para presentar la clase de una manera motivadora y sintetizada 

para los estudiantes. Del mismo modo, que la docente y los estudiantes 

desarrollaran el potencial creativo e innovador para realizar las diapositivas.   

“Esta herramienta permitió que estudiantes tímidos para leer en público lo hicieran 

en medio de la reunión virtual, al mismo tiempo que captar su atención y 

disponibilidad frente a la misma”. (Diario de campo N° 4). 

La implementación de las reuniones virtuales mediante el software de video 

conferencias para desarrollar algunas planeaciones de clase permitió que hubiese 

una comunicación sincrónica con los participantes, evidenciar sentimientos, 

emociones, algunos comportamientos específicos de los participantes para ser 

registrados en el diario de campo y que puedan servir de suministro para la 

investigación.  

La ejecución de mapas mentales on-line mediante el programa Mindmeister 

fortalecieron la competencia digital docente pedagógica y comunicativa, ya que 

permitieron que la investigadora colocara en práctica los conocimientos específicos 
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para orientar a los participantes sobre el manejo de la misma herramienta en el 

ámbito escolar.  

“La implementación del programa web Mindmeister en el proceso educativo 

fortaleció el sistema de comunicación entre docente y estudiantes, al igual que 

fortalece las competencias digitales docentes específicamente la comunicativa y 

pedagógica   de la investigadora del proyecto” (Diario de campo N° 5). 

4. ANÁLISIS DE RESULTADOS DEL CUARTO OBJETIVO  

Es significativo mencionar que durante la ejecución del objetivo N °4 de este 

proyecto el cual es evaluar la efectividad del uso de la herramienta tecnológica para 

fortalecer las competencias digitales docente mediante la comprensión lectora,  se 

evidencia que la docente investigadora fortalecio las competencias digitales 

docentes en cuanto al manejo de estrategias interactivas como Classroom, 

Mindmeister, Zoom y Power Point durante el desarrollo de cada  planeación   

Conviene decir, que el docente es quien debe generar espacios interactivos en el 

aula que permitan transformar las prácticas educativas, donde el docente es 

transmisor del conocimiento y el estudiante es un receptor de información, por 

paradigmas mediados por las TIC, donde ambas partes participen y se involucren 

dentro del proceso.  

Los maestros deben tener un amplio dominio en el manejo de las Tic, puesto que 

estas herramientas están siendo utilizadas con mayor frecuencia por los nativos de 

la era digital: los estudiantes, por ello, deben propender por superar las barreras 

cognitivas que manifiestan para aplicar el uso de TIC en el proceso de enseñanza.  

La herramienta Zoom permitió el encuentro sincrónico entre la docente 

investigadora con los participantes del proyecto investigativo, para poder llevar a 

cabo las reuniones y compartir conocimientos frente a las actividades programadas. 
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A través de esta herramienta de video conferencia la docente fortaleció sus 

competencias digitales, puesto que pudo direccionar diversas sesiones online, 

compartir pantalla con los estudiantes para que ellos pudieran socializar algunas de 

las producciones que elaboraron durante la sesión de clase orientada por la 

docente. Además, permitió que hubiera una empatía con los participantes a través 

de la conexión sincrónica.  

Para evaluar la efectividad del RED para fortalecer en cuanto a las competencias 

de la docente investigadora, se puede decir que lograron avances significativos al 

emplear cada una de las herramientas diseñadas e implementadas en la planeación 

de clases, dichas herramientas corresponden a Classroom, vídeo llamadas de 

WhatsApp y el software de vídeo conferencia Zoom donde se demostró el dominio 

particular que tiene la maestra para incursionarlas en los procesos pedagógicos 

virtuales.  

Qué actividades o  recursos  virtuales utiliza la profesora para dar sus clases?. 

(Entrevista diagnóstica a estudiantes P 42 R-42) 

Sujeto 1: “profe usted antes utiizaba los vídeos de you tube como son los verbos, 

esos ya ahora utiliza Classroom, la plataforma del colegio y el whatssapp para las 

informaciones”.  

Sujeto 2: “En esta cuarentena usted utiliza Classroom, zoom y video llamadas”.  

Sujeto 3: “Usted utiliza dinámicas de you tube y actividades fisicas”.  

Sujeto 4: “whatssapp, zoom, classroom, you tube  y la plataforma del colegio”.  

Sujeto 5: “you tube”.   

Sujeto 6: “Classroom, Zoom, los videos y la plataforma”.  
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Cabe resaltar, el avance significativo que tuvo la docente investigadora en la 

competencia pedagógica al emplear la plataforma educativa CLASSROOM en los 

procesos de enseñanza aprendizaje de los estudiantes de grado quinto, puesto que 

compartió diversos materiales para apoyar el proceso lector, como enlaces de 

actividades interactivas también y enviadas por Word y pdf, vídeos, realizar 

diapositivas y mapas mentales en línea por Mindmeister. Del mismo modo, ella 

diseño e implementó diferentes actividades para los estudiantes llevando el debido 

seguimiento de los procesos de cada uno.  

¿Qué actividades tecnológicas que propuso la profesora te sirvieron para mejorar 

la comprensión de lectura? (Prueba Post test, P3 R- 3) 

Sujeto 1: “Actividades virtuales y cuentos”.  

Sujeto 2: “La actividad del asno, el almohadón de plumas y de la noticia”.  

 Sujeto 3: “La de las abejas y otros más”  

Sujeto 4: “trabajamos en mapa mental, en Word muy buenas herramientas”.  

Sujeto 5: “El mapa conceptual, el juego de las ideas principales, las lecturas virtuales 

con mis compañeros de clase y la profesora”.   

Sujeto 6: “Lecturas y preguntas”.    

En definitiva, la utilización de las TIC fortalece los procesos de enseñanza 

aprendizaje, ayudando a desarrollar las planeaciones de clase de una manera 

distinta donde se incorpore el uso de herramientas interactivas que propendan por 

mejorar diversos procesos en el aula. De ahí la invitación a todos los maestros a 

capacitarse en el manejo y aplicación de las TIC para implementar los 

conocimientos adquiridos en los ambientes de aprendizaje. 
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8 CONCLUSIONES 

Este trabajo de investigación se planteó como una propuesta para analizar las 

competencias digitales docentes implementando RED para el fortalecimiento de la 

comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto. 

Por lo tanto, en cuanto al objetivo trazado inicialmente se logró caracterizar los 

niveles en competencias digitales docentes ( explorador, integrador e innovador) 

que se encuentra la maestra investigadora de esta propuesta, en los cuales ella 

mostró un avance significativo en la competencia comunicativa y pedagógica, 

demostró que la utilización de las Tecnologías de la Información y Comunicación 

favorecen los procesos de enseñanza aprendizaje, así se afirma que el docente que 

utiliza herramientas digitales puede diseñar y evaluar el material didáctico o 

recursos educativos en soporte digital (Baca, 2015). Es de esta forma, como el 

maestro logra fortalecer sus competencias digitales y generar ambientes de 

aprendizaje propicios para sus estudiantes.   

Con respecto a la competencia comunicativa de la docente investigadora se logró 

avanzar en el manejo de plataforma de Classroom, el software de video 

conferencias Zoom, WhatsApp como recursos educativos digitales que se utilizaron 

para establecer una comunicación directa de manera sincrónica y asincrónica con 

los participantes de este proyecto. Se sistematizaron las experiencias significativas 

en cuanto al manejo e implementación de estos RED para mejorar los procesos de 

enseñanza aprendizaje.  

Es de resaltar, que el diseño de una planeación pedagógica mediante la utilización 

del Recurso Educativo Digital (RED) Classroom demostró el dominio de la docente 

investigadora en cuanto al manejo de plataformas interactivas para ser 

incursionadas en al ámbito escolar y cumplir con el logro de los objetivos planeados 

en esta investigación.  
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El uso de las TIC permitió mejorar las practicas pedagógicas de la docente al ser 

implementadas de forma dinámica e innovadoras en el proceso de enseñanza- 

aprendizaje, donde se cambió el paradigma tradicional de enseñanza por nuevas 

estrategias de aprendizaje que conlleven al autoconocimiento y se prepare para la 

vida.  

Es de anotar, que está en proceso la participación a redes a nivel profesional con 

otros docentes, por el momento se avanzó en los tipos de comunicación utilizando 

las plataformas anteriormente mencionadas. 

Por otro lado, el diseño de estrategias interactivas de enseñanza y afianzamiento 

de comprensión lectora mediadas por el RED que apuntan al segundo objetivo de 

esta propuesta investigativa, son de gran utilidad para los profesores, sin embargo, 

la ejecución de estas estrategias debe convertirse tarea constante para poder 

cambiar de paradigmas tradicionales a sistemas educativos innovadores. En este 

orden de ideas, cuando se habla de cambiar de paradigmas se hace referencia a 

aquel sistema educativo centrado en competencias, generando un aprendizaje 

significativo de todo el ser en conjunto, donde el estudiante no tenga que aprenderse 

un poco de contenidos aislados  sino que desarrollen competencias para 

desenvolverse en la vida cotidiana (Tobón, 2010). De ahí el gran reto para los 

docentes cambiar la enseñanza tradicional para enfocarse en los procesos de 

formación y aprendizaje en torno a las competencias. 

Cabe resaltar, que en la plataforma Classroom la docente investigadora diseñó 

diversas tareas para sus estudiantes de forma organizada con tiempo límite de 

entrega y poder llevar un seguimiento de las tareas de cada uno. Así mismo, poder 

calificarles las actividades realizadas y notificarles por mensaje de texto a aquel que 

no la había entregado. 
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El uso de la plataforma Classroom también le permitió a la docente investigadora 

fortalecer sus competencias digitales mediante la posibilidad de compartir con los 

estudiantes documentos en pdf, Word, enlaces, vídeos, actividades interactivas y el 

manejo de la herramienta Power Point para realizar diapositivas bajo su orientación 

apoyada con el software Zoom para vídeo conferencias, el cual generó una relación 

favorable entre docente y estudiantes al mismo tiempo, que lograr en ellos una 

motivación hacia el desarrollo de las actividades planeadas mediante el uso de las 

TIC.  

El diseño y construcción de mapas mentales fortalecieron la competencia 

pedagógica y comunicativa de la docente investigadora, puesto que permitió la 

comunicación sincrónica con los estudiantes y la enseñanza aprendizaje a través 

de metodologías de manera distinta.  

Por lo que se refiere, al tercer objetivo de esta propuesta investigativa,  el cual es 

implementar en las estrategias de enseñanza el uso de RED para fortalecer la 

comprensión lectora, se puede decir que se logró ejecutar cada una de las 

actividades planeadas y diseñadas en la plataforma CLASSROOM, durante este 

proceso la docente investigadora pudo transformar sus practicas pedagógicas al 

usar herramientas digitales que propiciaron mejoras en el proceso de enseñanza 

aprendizaje. En este orden de ideas, la docente tuvo que capacitarse en el manejo 

de dicha herramienta para poder ejecutar la planeación de las clases 

organizadamente, comunicarse de manera sincrónica y asincrónica con los 

estudiantes. 

Mediante la implementación de las actividades planeadas en la plataforma 

Classroom la docente investigadora fortaleció la competencia pedagógica y 

comunicativa, en la medida que pudo orientar de manera virtual con el software de 

vídeo conferencias Zoom a los estudiantes para la construcción de mapas mentales 

online con el programa web Mindmeister y la construcción de diapositivas con Power 

Point 
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A través de la utilización de la plataforma Classroom para orientar el proceso de 

enseñanza aprendizaje le permitió a la docente investigadora dedicar más tiempo a 

las diferencias de cada estudiante, compartir información y conocimiento de manera 

recíproca entre la docente y los estudiantes e involucrar a los padres de familia en 

el proceso de aprendizaje de los hijos.   

Es de resaltar, el gran avance que se logró mediante la utilizando de las TIC en el 

proceso de enseñanza aprendizaje, aunque en aula de clase se usaban algunas 

herramientas como el computador y el televisor para para proyectar vídeos o la 

temática del área durante las clases presenciales, pero hoy por la pandemia que 

atraviesa el país los docentes recurren a la utilización de plataformas para dirigir los 

procesos académicos, por ello la docente utilizó la plataforma Classroom como un 

portal educativo y el software de video conferencias  ZOOM que fortalecieron y 

modificaron las prácticas educativas a través de la planeación pedagógica.  

Se logró afianzar el proceso pedagógico de la docente investigadora al implementar 

herramientas tecnológicas  como Mindmeister para elaborar mapas mentales en 

línea,  el cual le permitió orientar procesos de enseñanza aprendizaje distintos a los 

que jóvenes estaban acostumbrados, en otras palabras el uso de RED permitió que 

hubiera una transformación en la forma de impartir el conocimiento de la maestra 

investigadora  a sus estudiantes, y en ellos  fortaleció la competencia lectora porque 

fueron capaces de sintetizar a través de un mapa mental la información obtenida 

después de haber leído un texto. 

Cabe mencionar que, durante el desarrollo del objetivo cuarto de este proyecto, el 

cual es evaluar la efectividad del uso de la herramienta tecnológica para fortalecer 

las competencias digitales docente mediante la comprensión lectora,  se evidenció  

que la docente investigadora fortalecio las competencias digitals docentes en 

cuanto al manejo de estrategias interactivas como Classroom, Mindmeister, Zoom 

y Power Point durante el desarrollo de cada  planeación   
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La herramienta tecnológica utilizada principalmente para ejecutar las actividades 

progradas en la planeación de este proyecto es Classrom, la cual permitió que se 

lograra ejecutar cada una de  las tareas diseñadas para el logro del mismo. Se 

afirma que la plataforma Classroom es un enfoque pedagógico que basado en la 

experiencia docente brinda le posibilidad  potenciar todos los procesos educativos 

dentro y fuera del aula. (Tourón, 2015). Classroom conllevó a la docente a organizar 

las tareas teniendo en cuenta que los estudiantes pasaron de clases presenciales 

a virtuales por medio de la pandemia, donde las tecnologías se convierten en una 

herramienta que permiten al docente convertirse en un ser más dinámico y proactivo 

en su rol como educador.  

Por otro lado, para la investigadora durante la ejecución de este trabajo fortaleció el 

mejoramiento de las prácticas pedagógicas a través de la ejecución de diferentes 

estrategias didácticas innovadoras mediadas por las TIC que favorecieron los 

procesos de enseñanza aprendizaje.  

CLASSROOM es una herramienta que ayudó a la docente a interactuar con sus 

estudiantes de una manera activa y dinámica, de ahí la importancia de involucrar 

esta herramienta en el proceso de enseñanza aprendizaje, puesto que los 

estudiantes cada día se relacionan más con las tecnologías, y el llamado a los 

maestros a convertirlas en un aspecto relevante y confiable dentro de ámbito 

educativo. 

A la docente analizar y evaluar en qué nivel se encuentra para fortalecer los 

procesos educativos de sus educandos le permitirá construir e indagar diversas 

estrategias de enseñanza implementando el uso de las TIC que genere en los 

estudiantes gusto y motivación por el proceso de enseñanza aprendizaje.  

Es importante resaltar, que hoy en día, el uso de las TIC se ha convertido en parte 

fundamental en la vida de un ser humano, por tal razón, se debe aprovechar esta 
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herramienta para ofrecerle al estudiante una alternativa de educación didáctica 

diferente a la que normalmente está acostumbrado.  

Con el presente proyecto investigativo que propone analizar las competencias 

digitales docente implementando Recursos Educativos Digitales (RED) para el 

fortalecimiento de la comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto, se 

llevaron a cabo la ejecución de los objetivos específicos que dieron lugar al 

cumplimiento del objetivo general. 

La utilización del Recurso Educativo Digital CLASRROOM permitió el 

fortalecimiento de la investigadora en competencias digitales docente 

específicamente en la competencia comunicativa a través de la utilización de 

herramientas como WhatsApp y el software para vídeo conferencias ZOOM, donde 

la docente se comunicó sincrónicamente de manera efectiva con cada uno de los 

participantes y le permitió la orientación virtual de algunas de las actividades 

planeadas. En cuanto a la competencia pedagógica se logró efectuar la planeación 

como estaba organizada en el RED CLASSROOM para el logro de los objetivos de 

dicha propuesta.  

El RED CLASROOM fue una herramienta didáctica que facilitó el desarrollo de una 

planeación educativa y el logro de sus objetivos, puesto que se pueden incluir 

instrumentos como: pdf, Word, vídeos, presentaciones en power point y enlaces 

para observar mapas mentales, los cuales conducen a la creación de ambientes 

virtuales agradables y colaborativos para mejorar los procesos de enseñanza 

aprendizaje.  

En cuanto al ámbito escolar, esta investigación provee diferentes mecanismos que 

pueden alcanzar a ser utilizados por aquellas personas que requieran implementar 

las estrategias interactivas para fortalecer competencias digitales docente mediante 

la implementación de RED en el ámbito educativo. 
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9 LIMITACIONES 

Durante la ejecución de toda propuesta investigativa existen situaciones que deben 

ser sorteadas para alcanzar los objetivos planeados. Teniendo en cuenta esto, 

dentro de las limitaciones de este proyecto se encuentra que el acceso a los 

aparatos electrónicos en condiciones óptimas y la disponibilidad de una red wi fi 

para llevar a cabo todas las actividades en el tiempo establecido por parte de 

algunos estudiantes.  

Con respecto a la disposición de los participantes, todos los 7 niños estaban 

dispuestos a implementar el proyecto investigativo, pero una estudiante y su núcleo 

familiar enfermaron del virus Covid -19 y, por ende, se retiró del proyecto ya que su 

situación de salud le impedía continuar en el proceso.  

 

Del mismo modo, la situación de pandemia limitó la implementación del proyecto a 

una población mayor de estudiantes, ya que la mayoría de los estudiantes de grado 

quinto presentan problemas de conexión a internet y la utilización de los aparatos 

tecnológicos para llevar acabo las actividades planeadas, pues esta era una 

investigación planeada para desarrollarse en clase de manera presencial y no 

virtual. 

Debido a las múltiples actividades escolares que tenían los participantes los 

encuentros virtuales se tuvieron que hacer en horario no establecido (horas de la 

noche) lo que permitía que en las algunas sesiones había que apresurarse para 

terminarla.  

El alcance de esta propuesta de investigación para la docente investigadora se 

fundamenta en el mejoramiento y fortalecimiento de las prácticas pedagógicas y   

las competencias digitales docentes por medio de la realización de estrategias 
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didácticas innovadoras implementando RED que motivan a los estudiantes en el 

proceso de enseñanza aprendizaje.  

 

10 IMPACTO / RECOMENDACIONES / TRABAJOS FUTUROS 

Después de haber llevado a cabo todas las actividades programadas y de haber 

hecho el análisis de los resultados es importante generar algunas recomendaciones 

para fortalecer las prácticas educativas. 

Al momento de realizar los encuentros virtuales con el software de video 

conferencias que se evidencia el dominio de la docente frente a la herramienta para 

que no se presenten situaciones de riesgo que puedan dañar el encuentro, por 

ejemplo, saber compartir pantalla, el audio a reproducir los vídeos, silenciar a una 

persona, etc.  

Capacitar a los docentes en el manejo de las TIC para que esta planeación sea 

proyectada en todas las áreas y con todos los profesores del plantel.  

Dotar las aulas de clases con buena conectividad de wi fi para que este proyecto 

sea ejecutado a partir del próximo año que haya un retorno a las instituciones 

educativas en Apartadó, Antioquia.  

Hacer extensiva esta planeación a todos los estudiantes del grado quinto para 

fortalecer los procesos de enseñanza aprendizaje.  

Después de realizar el análisis a los resultados obtenidos durante el transcurso de 

la investigación, se evidenció que la docente investigadora mejoró en el ejercicio de 

orientar sus prácticas pedagógicas mediante la utilización de las TIC, lo que generó 

gran impacto, pues ahora los estudiantes de grado quinto muestran más interés por 
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desarrollar las actividades del área de lenguaje en la plataforma y en los encuentros 

virtuales hay mayor participación.  

La comunicación sincrónica y asincrónica también generó un gran impacto en esta 

investigación, puesto que por parte de los estudiantes y la investigadora hubo un 

fortalecimiento en el manejo adecuado de cada una de las herramientas 

tecnológicas utilizadas para tal fin: Classroom, Zoom y WhatsApp hubo respuesta 

en la comunicación de forma rápida y asertiva.  

Para el año 2021 desde el área de Lenguaje, se proyecta trabajar con el RED 

CLASSROOM en todos los grados. Se considera que si funcionó con los 

estudiantes de grado quinto también puede funcionar con los demás estudiantes. 

La idea de continuar con la herramienta Classroom podrá ser usada como un 

complemento en el proceso educativo con alumnos que se ausentan de la clase 

por diversas situaciones y no pueden asistir a ellas regularmente, para que desde 

sus hogares pueden tener un contacto directo de forma sincrónica y asincrónica 

con los docentes que imparten el área.  

Se sugiere que desde el Consejo Académico de la institución I.E Madre Laura 

recomendarles integrar las TIC en la planeación de clases, puesto que, permite que 

se dinamicen los procesos de enseñanza.  

 

 

 



93 

 

BIBLIOGRAFÍA 

 

Lerma, H. (2010). Metodología de la investigación. Bogotá: Ecoe Ediciones. 

Ramos, C. (2016). La pregunta de investigación. Av. psicol. , 23-31. Obtenido de 

http://www.unife.edu.pe/publicaciones/revistas/psicologia/2016_1/Carlos.Ra

mos.pdf 

Adams, Finn, Moes, Flannery, & Rizzo. (2009). The virtual reality classroom. 
Childneuropsychology, 15, 120-135. 

Aranda, T., & Araújo, y. E. (2009). écnicas e instrumentos cualitativos de recogida 
de datos. Editorial EOS, 284. 

Araujo, & Shadwick. (2008). Tecnologia educacional. Barcelona. 

Ausebel, D. (1983). Teoría del aprendizaje significativo. Fascículos de CEIF, 1, , p. 
1-10. 

B, B., & Bricklin M. (1998). Causa psicologica del bajo rendimiento escolar. México. 

Baca, A. R. (2015). Competencias Docentes Digitales: propuesta de un perfil. Pixel-
Bit. Revista de Medios y Comunicación., p. 247. 

Baelo, R. Á., & Álavarez Baelo, R. ( Noviembre 2009). LAS TECNOLOGIA DE LA 
INFORMACIÓN Y LA COMUNICACIÓN EN LA EDUCACIÓN SUPERIOR. 
Revista Iberoamericana de educación, 5-10. 

Baelo, R. (Noviembre 2009). LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA 
COMUNICACION EN LA EDUCACION SUPERIOR. Revista Iberoamericana 
de Educación, 5 - 10. 

Bandera, P. F. (2003). Programa general de acciones recreativas para dolescentes, 
jovenes y adultos. Bogotá. 

http://www.unife.edu.pe/publicaciones/revistas/psicologia/2016_1/Carlos.Ramos.pdf
http://www.unife.edu.pe/publicaciones/revistas/psicologia/2016_1/Carlos.Ramos.pdf


94 

 

Batista, A. R. (2018). Google Classroom: Qué es, cómo funciona y cuáles son sus 
características principales. Didáctica y TIC. Blog de la Comunidad Virtual de 
Práctica Docentes en Línea, p.1. 

Bell, J. (2005). Cómo hacer tu primer trabajo de investigación. Obtenido de 
https://idoc.pub/documents/como-hacer-tu-primer-trabajo-de-investigacion-
judith-bell-ylyxoe71pdnm 

Benavides, G. Z. (1998). Lúdica: Una opción para comprender. Caldas. 

Betancur, M. (16 de Julio de 2002). Al tablero. 

Bravo. (1991). Psicologia de las dificultades del aprendizaje escolar. Santiago de 
Chile. 

Calderon. (2013). Las TIC: motivación en la comprensión lectora propuesta de 
intervención (Tesis) Universidad Internacional de La Rioja. Madrid-España. 

Calle, S. B. (2009). Apuntes jurídicos sobre la proteccion de datos personales a la 
luz de la actual norma de habeas data en Colombia. Precedente. Revista 
Jurídica, (-),, 119-136. 

Cassanny. (2000). Estrategias de Comprensión Lectora mediadas por TIC. Una 
alternativa para mejorar las capacidades lectoras en secundaria., p.18. 

Castaño, E., Gallón, S. & Gómez, K. (2006). Análisis de los factores asociados a la 

deserción y graduación estudiantil universitaria. Lecturas de Economía, 65(65), 

9–36. 

 

Cominetti, & Ruiz. (1997). Algunos factores del rendimiento: las expectativas y el 
genero. Honduras. 

Daccach, J. C. ((s. f.).). Tecnologías de la Información y Comunicaciones (TIC). 
Obtenido de LAS TECNOLOGÍAS DE INFORMACIÓN Y COMUNICACIÓN 
(TIC) DESDE UNA PERSPECTIVA SOCIAL : 
http://www.gestiopolis.com/delta/term/TER434.html 



95 

 

De Gialdino, V. (2006). Estrategias de investigación cualitativa. Barcelona: Gedisa, 
, p. 42-50. 

Echeverry, J. H., & Goméz, J. (2009). Lúdica del maestro en formación. 

Fajardo, G. P., & Riasgos Erazo, S. C. (Enero - Abril de 2011). PROPUESTA PARA 
LA MEDIACIÓN DEL IMPACTO DE LAS TIC EN LA ENSERÑANZA 
UNIVERSITARIA. Educ.Educ, 14(1), 169-188. Obtenido de 
http://www.scielo.org.co/pdf/eded/v14nl/vl4n1a10pdf 

FREIRE, P. (a.t). Pedagogía del Oprimido. Disponible en internet: . Obtenido de 
http://www.servicioskoinonia.org/biblioteca/general/FreirePedagogiadelOpri
mido.pdf 

Gallego. (1997). Las estrategias cognitivas en el aula. Madrid. 

Garcia, & Magaz. (2000). Actualidad sobre el TDA-H. 

Genovard, Gotzens, & Montané. (1987). Psicologia de la educación. Barcelona. 

Gibson, J. (2008). Los sentidos considerados como sistema de percepción. Boston. 

Gómez, M. d., & García Gómez, A. (Enero - Junio de 2013). PROGRAMA DE 
ENSEÑANZA LUDICA: Un espacio para todos. Iberoamericana para la 
Investigación y el Desarrollo Educativo(10). Obtenido de 
http://www.ride.org.mx/docs/publicaciones/10/educacion/C27.pdf 

Goróstegui. (1997). Sindrome de deficit de atención con hiperactividad. 

Grillo, A. A. (2015). Comprensión lectora y desarrollo de estrategias cognitivas con 
el apoyo de un recurso TIC. Revista Educación y Desarrollo Social, 9(1), , 
132-143. 

Guido, L. M. (2009). Tecnológia de la infromacion y la comunicación. Argentina. 

Hernandez, s. R. (2003). "Metodologia de la investigacion". Chile : Mc Graw Hill. 



96 

 

Jaramillo Sanchez, H. (2015). Las TIC: un edublog como alternativa mejoradora en 
competencias de comprensión y producción textual. Revista Senderos 
Pedagógicos// ISSN: 2145-8243 / E-ISSN: 2590-8456, 6(6), 41-51. 

Kinsbourle, & Kaplan. (1990). Problema de atención y aprendizaje en noños. 
México. 

La Torre, A. (1996). "El diario como instrumento reflexivo del profesor novel". En A. 
La torre, "El diario como instrumento reflexivo del profesor novel" (pág. 35). 
Guadalajara: Ferliprint. 

Litwin, E. (Diciembre 2007). Cuadernos de Investigación Educativa. Uruguay: 
Publicación anual del Instituto de Educación. 

Mariño, J. C. (Octubre de 2008). TIC y la transformación de la práctica educativa en 
el contexto de las sociedades del conocimiento. Universidad y sociedad del 
conocimineto, 5(2). Obtenido de 
http://www.uoc.edu/rusc/5/2/dt/esp/gonzalez.pdf 

Martinez, F. (2015). Influencia de las tic en el desarrollo de competencias 
comunicativas en los Estudiantes del grado quinto de La Institución Educativa 
Montessori Sede Primaria. Tesis para optar grado académico de: Maestría 
en informática educativa. Universidad Privada Norbert Wiener Lima- Perú. 

Matlin, M. (1996). SENSACIÓN Y PERCEPCIÓN. Prentice Hall, 554. 

Ministerio de Educación Nacional MEN. (2008). Análisis de determinantes de la 

deserción en la educación superior colombiana con base en el SPADIES. 

Bogotá. 

 

MINIEDUCACIÓN. (2013). Documento de Competencias TIC para el Desarrollo 
Profesional Docente. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. 

MINIEDUCACION. (2016). Evaluar y promover el mejoramiento. Al Tablero, p.38. 

MINIEDUCACION. (2006). Estándares Básicos de Competencias en Lenguaje, 
Matemáticas, Ciencias y Ciudadanas. ISBN 958-691-290-6, p.9. 



97 

 

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL . (2008 ). Ruta de apropiación de TIC 
en el desarrollo profesional docente. 

 

Ministerio de Educación Nacional. (2008). Ruta de Apropiación de TIC en el 
Desarrollo Profesional Docente. Ruta de Apropiación de TIC en el Desarrollo 
Profesional Docente., p.8. 

Montilla, V. (2018). LAS TECNOLOGÍAS DE LA INFORMACIÓN Y DE LA 
COMUNICACIÓN (TIC) Y SU RELACIÓN CON LA COMPRENSIÓN 
LECTORA. Universidad Norbert Wiener. 

Moran, A. L. (2006). ). Estrategia para el desarrollo de la comprensión lectora de los 
estudiantes del octavo grado de educación básica. Revista de Artes y 
Humanidades ÚNICA., 35-38. 

Moreno, L. y. (2015). Las Tecnologías de Información y Comunicación y su relación 
con el proceso de aprendizaje en el grado cuarto del Colegio Almirante 
Padilla. Universidad privada Norbert Wiener Escuela de Posgrado Lima Perú. 

Moser, C. y. (1971). Methods in Social Investigación. Londres, Heinemann: 2° ed. 

Naranjo, E. S. (2012). LA COMPRENSIÓN LECTORA DESDE UNA CONCEPCIÓN 
DIDÁCTICO-COGNITIVA. Revista Didasc@lia: Didáctica y Educación. ISSN 
2224-2643, Vol. 3, núm. 1. 

Natale, V. D. (1990). Estilo de aprendizaje y rendimiento académico. Estilo de 
aprendizaje, 1(5). 

Orjales. (1998). Deficit de atención con hiperactividad. Madrid. 

Oviedo, G. L. (2004). La definicion del concepto de percepción en psicologia con 
base en la teoria de Gestalt. Revista de estudioas sociales, 89-96. 

Pasella Bolaño, M. L. (2016). Fortalecimiento de la comprensión lectora a través del 
uso de estrategias didácticas mediadas por las TIC. Obtenido de 
http://repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/4637 



98 

 

Peláez, A. R. (30 de 08 de 2012). La entrevista. Universidad autónoma de México 
[En línea].[Online].[cited . Obtenido de http://www. uam. 
es/personal_pdi/stmaria/jmurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/Curso_10/
E 

Perdomo Rodríguez, W. (2016). Estudio de evidencias de aprendizaje significativo 
en un aula bajo el modelo Flipped Classroom. Edutec. Revista Electrónica 
De Tecnología Educativa, (55), a325. Obtenido de Edutec. Revista 
Electrónica De Tecnología Educativa,. 

Perez, E. J. (2014). Comprensión lectora VS Competencia lectora: qué son y qué 
relación existe entre ellas. Investigaciones sobre lectura, (1), , 65-74. 

Perez, Z. M. (2005). EVALUACIÓN DE LA COMPRENSIÓN 
LECTORA:DIFICULTADES Y LIMITACIONES. Revista de Educación, núm. 
extraordinario 2005,, pp. 121-138. 

Pineda. (1996). Disfunción ejecutiva en niños con transtorno por deficif de atención 
con hiperactividad. Revista neurológica Colombiana, 16-25. 

PISA. (2000). La medida de los conocimientos y destrezas de los alumnos. Un 
nuevo marco de evaluación docente. . (OCDE): MECD-INCE, 2000, p.38. 

Price, M. S., & Henao Calderón, J. L. (2011). Influencia de la percepción visual en 
el aprendizaje. Universidad de La Salle. Fundación Universitaria del Área 
Andina , 9(1), 89. Obtenido de 
http://revistas.lasalle.edu.co/index.php/sv/article/view/221 

Quintero. (2009). Avances en el transtorno por deficit de atención e hiperactividad. 
Revista actas esp psiquitria, 9(6), 352-358. 

Quiroga, G. (2006). METODOS ALTERNATIVO DE CONFLICTOS: PERSPECTIVA 
MULTIDICIPLINAR. En Q. Gonzalo, METODOS ALTERNATIVO DE 
CONFLICTOS: PERSPECTIVA MULTIDICIPLINAR (págs. 113 -129). Bosnia 
de Saravejo: Editorial URG. 

Ramos, C. E. (10 de 04 de 2008). Gestiopolis . Obtenido de 
https://www.gestiopolis.com/el-proceso-de-la-comprension- 



99 

 

Restrepo, B. (2004 ). La investigacion accion educativa y la constrcucion de saber 
pedagogico. Educacion y educadores, No 7 , 45-55. 

Restrepo, B. (2004). La investigacion accion educativa y la constrcucion de saber 
pedagogico . Educacion y educadores No 7 , 45-55. 

Rivera Rodríguez, A. R. (2019). Fortalecimiento de la comprensión lectora mediante 
la propuesta de Teresa Fuentes Navarro. EDUCACIÓN Y CIENCIA (22), 305-
314. 

Ruano, O. M. (2007). El trabajo de campo en investigación cualitativa (II). 29. 

Sabino, C. (1992). " El proceso de la investigacion". Caracas, Venezuela : Panapo . 

Sampiere, H. R. (2014). Metodología de la Investigación. McGRAW-HILL / 
INTERAMERICANA EDITORES, S.A. DE C.V., ISBN: 978-1-4562-2396-0. 

Scheel, J. E. (2000). Roles alternativos de las tics en educación:sistema de apoyo 
al sistema de enseñanza aprendizaje. Chile. 

Scheel, J. E., & Laval, E. (4,5 y 6 de Diciembre de 2000). Roles alternativos de TIC 
en educación: sistemas de apoyo al proceso de enseñanza aprendizaje. 
Ribie. Obtenido de 
http://www.niee.ufrgs.br/eventos/RIBIE/2000/papers/048.htm 

Skinner. (2009). Aprendizaje y comportamiento. Barcelona. 

Solé, I. (1987). Estrategias de lectura . Obtenido de Materiales para la Innovación 
Educativa : https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Estrategias-de-lectura.pdf 

Solomon. (2010). Entorno de aprendizaje con ordenadores. Barcelona. 

Souza, D. (2008). The impact when not diagnosed. Revista Jbras psiqiatry, 57(2), 
139-151. 

Tobón, S. T. (2010). Secuencias didácticas: aprendizaje y evaluación de 
competencias. México: Pearson educación., 216. 



100 

 

Tourón, J. &. (2015). El modelo Flipped Learning y el desarrollo del talento en la 
escuela: Flilpped Learning model and the development of talent at school. . 
Ministerio de Educación., p. 15. 

Travé, G. (1996). "Consideraciones sobre la Utilizacion de Tecnicas e Instrumentos 
de Investigacion Educativa para evaluacion de unidades Didacticas de 
contenido social". Revista Investigacion en la escuela, 30 , 87-97. 

wehmeyer, M. (2008). The intellectual disability construct and its relation to human 
functioning. Intellectual and Developmental Disabilities . San Diego. 

 

 

 

 

  



101 

 

ANEXOS 

ANEXO 1 

(Prueba diagnóstica) 

ENTREVISTA 1 

Tipo de entrevista  Entrevista Semiestructurada  

Código  E- Entrevista  

P- Pregunta  

R- Respuesta 

Entrevistado   

Lugar o medio utilizado  Zoom  

Horario  

Fecha:  

2: 00 a 2: 40 pm  

 

UNIVERSIDAD DEL SANTANDER 

MAESTRIA EN TECNOLOGIAS DIGITALES APLICADAS A LA EDUCACIÓN 

ENTREVISTA A ESTUDIANTES DE GRADO 5° DE PRIMARIA DE LA I.E MADRE 

LAURA 

NOMBRE: 

____________________________________________________________ 

FECHA: _________ 
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PRUEBA DIAGNÓSTICA 

 La presente entrevista hace parte de la propuesta de investigación: “Análisis de 

competencias digitales docentes implementando red para el fortalecimiento 

de la comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto”. La cual tiene 

como propósito conocer su opinión acerca de la importancia que tiene para usted la 

lectura, su comprensión y el uso de las tecnologías en el área de lenguaje utilizadas 

por la docente investigadora. La entrevista consta de 2 componentes los cuales 

deben ser respondidos con la mayor sinceridad y claridad posible. Recuerda que 

tus respuestas no serán calificadas como buenas o malas. Lo importante es conocer 

tu opinión.  

I. COMPONENTE DEMÓGRAFICO Y DE DESEMPEÑO DEL 

ESTUDIANTE  

 

1. ¿Cómo te llamas? 

 

2. ¿Cuántos años tienes? 

 

3. ¿Dónde vives? 

 

4. ¿Con quién vives? 

 

5. ¿Cuál es el nivel de escolaridad de esas personas? 

 

6. ¿En qué trabajan los adultos que viven contigo? 

 

7. ¿Durante tus estudios quién te ayuda con las tareas o quedas solo en 

casa? 
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8. ¿Qué herramientas tecnológicas utilizas en casa para estudiar? 

 

9. ¿Hay conexión de internet o wi fi en tu hogar?  

 

10. ¿Cómo es la calidad de esa conectividad? 

 

11. ¿Te conectas a internet fácilmente o necesitas ayuda de alguien para 

hacerlo?  

 

12. ¿Tu conexión a internet es diariamente o pocas veces? 

 

13. ¿Tus padres o acudientes manejan el computador? 

 

14. ¿Para que utilizan el computador o tableta? 

15. ¿Te gusta leer?  

 

16. ¿Con que frecuencia lo haces? 

 

17. ¿Lee libros electrónicos en el PC, solo o con tus padres?  

 

 

18. ¿Cuál es el tipo de lectura de tu preferencia? 

 

19. ¿Qué tipo de lectura no le gusta realizar? 

 

20. ¿Realizas algunos pasos al momento de leer un texto? 

 

21. ¿Para usted es fácil empezar una lectura y anticiparse al desenlace de la 

historia? 
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22. ¿Cuando terminas de realizar la lectura consideras que es fácil colocarle 

otro título a la historia? 

 

 

23. ¿Después de leer un documento logras identificar el tema del texto? 

 

24. ¿Qué significado tiene para ti la lectura?  

 

25. ¿Comprendes lo que lees en la primera lectura o debes releer el texto 

varias veces? 

 

26. ¿Si al momento de leer un texto vez una palabra desconocida para ti qué 

haces?  

 

27. ¿En qué nivel de lectura te consideras que estás, bueno, regular o malo? 

 

28. ¿Al realizar actividades de comprensión de lectura que es lo que más se 

le facilita y lo que más se le dificulta? 

 

29. ¿Consideras que saber leer y comprender es importante en la vida, por 

qué? 

 

II. COMPONENTE: DESEMPEÑO DOCENTE Y SUS COMPETENCIAS 

DIGITALES  

 

30. ¿Cómo se llama tu maestra de Lenguaje? 

 

31. ¿Cómo te va en clase de lenguaje? 

 

32. Describe brevemente cómo son las clases de la profesora de Lenguaje. 
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33. ¿La profesora de lenguaje se hace entender al orientar los temas en 

clase?  

 

34. ¿La docente utiliza herramientas tecnológicas en el aula de clase, cuáles? 

 

35. ¿Cómo la profesora evalúa los contenidos del área? 

 

 

36. ¿La docente responde con claridad y precisión las dudas de los 

estudiantes y cómo suele hacerlo? 

 

37. ¿La maestra les da la oportunidad de participar libremente en clase? 

 

38.   ¿Qué tanto motiva la profesora hacia  la lectura? 

 

39.  ¿Qué actividades que propone la profesora te sirven para mejorar tu 

lectura?  

 

40. Qué tipos de lecturas recomienda la profesora y has leido alguna de ellas. 

 

41. ¿Qué observaciones o comentarios positivos o negativas realiza la 

profesora a sus estudiantes? 

 

42. ¿Qué actividades o  recursos  virtuales utiliza la profesora para dar sus 

clases? 

 

43. Describe brevemente en que consiste una clase divertida o agradable 

para ti. 
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44. ¿La profesora les sugiere estrategias de lectura mediadas por el uso de 

tecnologias digitales? 

 

45. ¿La profesora propone actividades para la casa que se requiera el uso de 

equipos y/o utilizar herramientas tecnológicas?                  

 

46. Tienes comunicación a traves de medios tecnologicos con tu profesora 

 

47. ¿Cómo es la relación entre estudiantes- docente?  

48. ¿Qué recomendaciones o sugerencias le harías a la docente? 

 

49. Muchas gracias por tu la colaboración y el tiempo dedicado a esta 

entrevista.  

ANEXO 2 

 (Prueba diagnóstica) 

COMPRENSIÓN LECTORA 

Prueba diagnóstica de comprensión lectora para identificar en qué nivel literal, 

inferencial y crítico se encuentran los estudiantes. 

UNIVERSIDAD DEL SANTANDER 
MAESTRIA EN TECNOLOGIAS DIGITALES APLICADAS A LA EDUCACIÓN 

PRUEBA DIAGNÓSTICA DE COMPRENSIÓN LECTORA A ESTUDIANTES DE 
GRADO 5° DE PRIMARIA DE LA I.E MADRE LAURA 

NOMBRE: 
____________________________________________________________ 
FECHA: _________ 
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Horacio Quiroga 

(1879-1937) 

 

EL ALMOHADÓN DE PLUMAS 

(Cuentos de amor, de locura y de muerte, (1917) 

 

SU LUNA DE miel fue un largo escalofrío. Rubia, angelical y tímida, el carácter duro 

de su marido heló sus soñadas niñerías de novia. Lo quería mucho, sin embargo, a 

veces con un ligero estremecimiento cuando volviendo de noche juntos por la calle, 

echaba una furtiva mirada a la alta estatura de Jordán, mudo desde hacía una hora. 

Él, por su parte, la amaba profundamente, sin darlo a conocer. 

         Durante tres meses —se habían casado en abril— vivieron una dicha especial. 

Sin duda hubiera ella deseado menos severidad en ese rígido cielo de amor, más 

expansiva e incauta ternura; pero el impasible semblante de su marido la contenía 

siempre. 

         La casa en que vivían influía un poco en sus estremecimientos. La blancura 

del patio silencioso —frisos, columnas y estatuas de mármol— producía una otoñal 

impresión de palacio encantado. Dentro, el brillo glacial del estuco, sin el más leve 

rasguño en las altas paredes, afirmaba aquella sensación de desapacible frío. Al 

cruzar de una pieza a otra, los pasos hallaban eco en toda la casa, como si un largo 

abandono hubiera sensibilizado su resonancia. 

         En ese extraño nido de amor, Alicia pasó todo el otoño. No obstante, había 

concluido por echar un velo sobre sus antiguos sueños, y aún vivía dormida en la 

casa hostil, sin querer pensar en nada hasta que llegaba su marido. 

         No es raro que adelgazara. Tuvo un ligero ataque de influenza que se arrastró 

insidiosamente días y días; Alicia no se reponía nunca. Al fin una tarde pudo salir al 

jardín apoyada en el brazo de él. Miraba indiferente a uno y otro lado. De pronto 

Jordán, con honda ternura, le pasó la mano por la cabeza, y Alicia rompió en seguida 

en sollozos, echándole los brazos al cuello. Lloró largamente todo su espanto 

callado, redoblando el llanto a la menor tentativa de caricia. Luego los sollozos 
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fueron retardándose, y aún quedó largo rato escondida en su cuello, sin moverse ni 

decir una palabra. 

         Fue ese el último día que Alicia estuvo levantada. Al día siguiente amaneció 

desvanecida. El médico de Jordán la examinó con suma atención, ordenándole 

calma y descanso absolutos. 

         —No sé —le dijo a Jordán en la puerta de calle, con la voz todavía baja—. 

Tiene una gran debilidad que no me explico, y sin vómitos, nada. . Si mañana se 

despierta como hoy, llámeme enseguida. 

         Al otro día Alicia seguía peor. Hubo consulta. Constátese una anemia de 

marcha agudísima, completamente inexplicable. Alicia no tuvo más desmayos, pero 

se iba visiblemente a la muerte. Todo el día el dormitorio estaba con las luces 

prendidas y en pleno silencio. Pasábanse horas sin oír el menor ruido. Alicia 

dormitaba. Jordán vivía casi en la sala, también con toda la luz encendida. 

Paseábase sin cesar de un extremo a otro, con incansable obstinación. La alfombra 

ahogaba sus pesos. A ratos entraba en el dormitorio y proseguía su mudo vaivén a 

lo largo de la cama, mirando a su mujer cada vez que caminaba en su dirección. 

         Pronto Alicia comenzó a tener alucinaciones, confusas y flotantes al principio, 

y que descendieron luego a ras del suelo. La joven, con los ojos desmesuradamente 

abiertos, no hacía sino mirar la alfombra a uno y otro lado del respaldo de la cama. 

Una noche se quedó de repente mirando fijamente. Al rato abrió la boca para gritar, 

y sus narices y labios se perlaron de sudor. 

         —¡Jordán! ¡Jordán! —clamó, rígida de espanto, sin dejar de mirar la alfombra. 

         Jordán corrió al dormitorio, y al verlo aparecer Alicia dio un alarido de horror. 

         —¡Soy yo, Alicia, soy yo! 

         Alicia lo miró con extravió, miró la alfombra, volvió a mirarlo, y después de 

largo rato de estupefacta confrontación, se serenó. Sonrió y tomó entre las suyas la 

mano de su marido, acariciándola temblando. 

         Entre sus alucinaciones más porfiadas, hubo un antropoide, apoyado en la 

alfombra sobre los dedos, que tenía fijos en ella los ojos. 

         Los médicos volvieron inútilmente. Había allí delante de ellos una vida que se 
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acababa, desangrándose día a día, hora a hora, sin saber absolutamente cómo. En 

la última consulta Alicia yacía en estupor mientras ellos la pulsaban, pasándose de 

uno a otro la muñeca inerte. La observaron largo rato en silencio y siguieron al 

comedor. 

         —Pst... —se encogió de hombros desalentado su médico—. Es un caso 

serio... poco hay que hacer... 

         —¡Sólo eso me faltaba! —resopló Jordán. Y tamborileó bruscamente sobre la 

mesa. 

         Alicia fue extinguiéndose en su delirio de anemia, agravado de tarde, pero que 

remitía siempre en las primeras horas. Durante el día no avanzaba su enfermedad, 

pero cada mañana amanecía lívida, en síncope casi. Parecía que únicamente de 

noche se le fuera la vida en nuevas alas de sangre. Tenía siempre al despertar la 

sensación de estar desplomada en la cama con un millón de kilos encima. Desde el 

tercer día este hundimiento no la abandonó más. Apenas podía mover la cabeza. 

No quiso que le tocaran la cama, ni aún que le arreglaran el almohadón. Sus terrores 

crepusculares avanzaron en forma de monstruos que se arrastraban hasta la cama 

y trepaban dificultosamente por la colcha. 

         Perdió luego el conocimiento. Los dos días finales deliró sin cesar a media 

voz. Las luces continuaban fúnebremente encendidas en el dormitorio y la sala. En 

el silencio agónico de la casa, no se oía más que el delirio monótono que salía de 

la cama, y el rumor ahogado de los eternos pasos de Jordán. 

         Murió, por fin. La sirvienta, que entró después a deshacer la cama, sola ya, 

miró un rato extrañada el almohadón. 

         —¡Señor! —llamó a Jordán en voz baja—. En el almohadón hay manchas que 

parecen de sangre. 

         Jordán se acercó rápidamente Y se dobló a su vez. Efectivamente, sobre la 

funda, a ambos lados del hueco que había dejado la cabeza de Alicia, se veían 

manchitas oscuras. 

         —Parecen picaduras —murmuró la sirvienta después de un rato de inmóvil 

observación. 
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         —Levántelo a la luz —le dijo Jordán. 

         La sirvienta lo levantó, pero enseguida lo dejó caer, y se quedó mirando a 

aquél, lívida y temblando. Sin saber por qué, Jordán sintió que los cabellos se le 

erizaban. 

         —¿Qué hay? —murmuró con la voz ronca. 

         —Pesa mucho —articuló la sirvienta, sin dejar de temblar. 

         Jordán lo levantó; pesaba extraordinariamente. Salieron con él, y sobre la 

mesa del comedor Jordán cortó funda y envoltura de un tajo. Las plumas superiores 

volaron, y la sirvienta dio un grito de horror con toda la boca abierta, llevándose las 

manos crispadas a los bandos: —sobre el fondo, entre las plumas, moviendo 

lentamente las patas velludas, había un animal monstruoso, una bola viviente y 

viscosa. Estaba tan hinchado que apenas se le pronunciaba la boca. 

         Noche a noche, desde que Alicia había caído en cama, había aplicado 

sigilosamente su boca —su trompa, mejor dicho— a las sienes de aquélla, 

chupándole la sangre. La picadura era casi imperceptible. La remoción diaria del 

almohadón había impedido sin dada su desarrollo, pero desde que la joven no pudo 

moverse, la succión fue vertiginosa. En cinco días, en cinco noches, había vaciado 

a Alicia. 

         Estos parásitos de las aves, diminutos en el medio habitual, llegan a adquirir 

en ciertas condiciones proporciones enormes. La sangre humana parece serles 

particularmente favorable, y no es raro hallarlos en los almohadones de pluma. 

Tomado de https://www.literatura.us/quiroga/plumas.html 

Responde las siguientes preguntas 

1. ¿Por qué crees que el autor escogió este título para su libro "El almohadón 

de plumas"? 

 

2. ¿Cuáles fueron esos meses que vivieron felices como pareja? 

 

https://www.literatura.us/quiroga/plumas.html
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3. ¿Cuál fue la causa por la que Alicia cayó en cama? 

 

4. ¿Cuáles son los personajes principales de texto? 

 

5. ¿En qué tiempo cree usted que vivían los protagonistas? 

 
 

6. ¿Cuál es el tema principal de la narración? 

 

7. ¿Cuáles son los síntomas de la enfermedad de Alicia el almohadón de 

plumas? 

 

8. ¿Dónde suceden los hechos el almohadón de plumas?  

 

9. ¿A qué se refiere la frase subrayada en el texto “la succión fue vertiginosa”? 

 

 

10. ¿Qué crees que pudo haberle pasado a Alicia para que muriera? 

 

ANEXO 3 

 

(Planeaciones de clase 1) 

 

PRUEBA DIAGNÓSTICA  
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1- GENERALIDADES 

AREA: LENGUAJE  GRADO: 5°B 

DOCENTE QUE ORIENTA: JARLEIDIS MENA 

CIFUENTES  

TIPO DE PARTICIPANTES: 

 Estudiantes 

FECHA: 

Segunda semana de junio/2020 

2. DESARROLLO TEMATICO: PRUEBA DIAGNÓSTICA  

UNIDAD TEMATICA: DIAGNÓSTICO 

3. ELEMENTOS PEDAGÓGICOS: 

REFERENTES DE CALIDAD (DBA, MALLAS DE APRENDIZAJE, 

ORIENTACIONES PEDAGÓGICAS, ESTÁNDARES Y NORMATIVAS): 

ESTANDAR: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias 

de búsqueda, organización y almacenamiento de la información. 

DBA: Comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relación entre 

la información explícita e implícita. 

ORIENTACIONES PEDAGÓGICAS:  

COMPETENCIA: Comunicativa 
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Dimensión: Sintáctica 

Aprendizaje: Recupera la información implícita de la organización, tejido y 

componentes de los textos. 

Proceso: Lectura 

SABERES PREVIOS: 

¿Qué es para ti una entrevista? ¿Para qué se realiza una entrevista? ¿A quién o 

quienes se pueden entrevistar? 

¿Alguna vez ha realizado una entrevista? 

¿Ha sido entrevisto antes? 

¿Cómo crees que se va desarrollar esta entrevista? 

¿Cuál será el propósito de esta entrevista? 

¿A qué conclusiones podremos llegar al finalizarla? 

MATERIALES DIDACTICOS DE APOYO 

Plataforma ZOOM 

Computadores 

Conexión a internet  
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Recursos Humanos: Estudiantes  

Lápiz, borrador y papel o cuaderno.  

4. REFERENTES PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS: 

ESTRATEGIA PEDAGÓGICA: 

La estrategia que se llevará a cabo para realizar este diagnóstico es a través de 

una entrevista en la plataforma Zoom, donde los estudiantes en una sesión grupal 

podrán dar respuestas a una serie de preguntas y luego responderán una 

comprensión lectora.  

5. ETAPAS DE LA SESIÓN: 

INICIO: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en la etapa 

INICIO de la sesión) 

Para llevar a cabo esta fase, primeramente, se les informará a los padres de 

familia a través de WhatsApp que sus hijos serán entrevistados con el objetivo de 

conocer su opinión acerca de la importancia que tiene para ellos la lectura, su 

comprensión y el uso de las tecnologías en el área de lenguaje.  

Del mismo modo, ellos deberán firmar un permiso donde autorizan dicha 

entrevista y la publicación de imágenes de sus hijos si fuera necesario.  

Posteriormente, se realizará la entrevista por medio de la plataforma ZOOM, 

donde se iniciará con un saludo, una presentación, objetivo de la entrevista, 

mecánica de desarrollo de la misma, pacto de convivencia ( Pedir la palabra y 
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esperar el turno para hablar, comunicación asertiva, respetar las opiniones de 

cada participante, etc.) 

DESARROLLO: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en 

la etapa DESARROLLO de la sesión) 

En esta sesión se desarrollará la entrevista con cada uno de los participantes a 

manera de diálogo o conversatorio, para que el estudiante se sienta cómodo y 

pueda responder cada uno de los interrogantes.  

La entrevista será grabada para que sirva de apoya en la toma de notas y puedan 

transcribirse el diálogo sin omitir ningún aporte importante.   

Los insumos que se recojan de esta entrevista y de la prueba de comprensión 

lectora servirán como base para llevar a cabo cada una de las fases del proyecto.  

Primeramente, se dará inicio a la entrevista con un saludo caluroso a todos los 

integrantes involucrados para desarrollar la entrevista.   

Luego se realizará la pregunta y en orden ellos irán respondiéndola en forma de 

diálogo o conversatorio.  

Después de que todos los estudiantes hayan participado de la entrevista, se les 

informa que la docente compartirá pantalla para que ellos puedan leer un texto y 

luego contestar unas preguntas de selección múltiples, en una hoja de su 

cuaderno, donde la docente les mostrará un diseño de hoja de respuesta para 

que ellos la repliquen y la hagan igual, otra opción es enviarle al correo la hoja de 

respuesta para quien tenga la posibilidad la imprima y así avanzar con la 
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actividad, también se les enviará por la plataforma  Classroom  para que la 

descarguen y luego  reenvíen sus resultados por ahí mismo.  

Seguidamente, los estudiantes leerán el documento que les compartirá en 

pantalla su maestra e irán consignando sus respuestas en la hoja diseñada para 

ello.  

CIERRE: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en la etapa 

CIERRE de la sesión) 

Para finalizar, los niños socializarán las respuestas que dieron a cada pregunta y 

la docente hará la retroalimentación de las respuestas correctas para que entre 

todos identifiquen los errores y aciertos y al mismo modo comprendan donde 

estuvo la falla o porque respondieron correctamente.  

Para finalizar la entrevista se les darán las gracias a los participantes por 

disponerse para ella y a los padres por la colaboración brindada para que fuera 

esto posible.  

6. SISTEMA Y CRITERIOS DE EVALUACION: (Detalle las 

acciones/características/criterios y elementos a evaluar o a utilizar para 

determinar los avances en el aprendizaje de los participantes) 

Durante el desarrollo de la entrevista se tendrán en cuenta los siguientes 

aspectos:  

Participación en la entrevista 

Puntualidad al presentar la entrevista por Zoom 
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Respeto por las opiniones de los demás 

Seriedad en la ejecución de la entrevista y la prueba diagnóstica de 

comprensión lectora 

7. TAREAS Y COMPROMISOS: (Describa las actividades, tareas, compromisos 

u otros procesos que deban desarrollar los participantes para afianzar sus 

conocimientos del tema) 

TAREA: Crear un correo en Gmail. 

Ver tutoriales sobre cómo entrar y utilizar la plataforma Classroom.  

8. NOTAS U OBSERVACIONES ADICIONALES DEL DOCENTE QUE 

ORIENTA: 

Fuente  Inspiración propia 

 

ANEXO 4 

(Planeación de clases 2) 

DISEÑO DE LA HERRAMIENTA 

Objetivo  Fecha  Actividad  Responsables Recursos  
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Diseñar la 

herramienta 

pedagógica 

Classroom 

para trabajar 

con los 

estudiantes de 

manera eficaz 

y que sirva 

como 

instrumento 

para mejorar la 

comprensión 

lectora de los 

alumnos y 

desarrollar 

competencias 

digitales en la 

docente 

investigadora 

del proyecto.   

Durante la 

3 y cuarta 

semana de 

junio de 

2020 

Durante la 

tercera y 

cuarta semana 

de junio la 

docente 

investigadora 

del proyecto 

estará 

diseñando la 

plataforma 

Classroom 

para que los 

estudiantes 

puedan 

trabajar de 

manera 

organizada, 

clara, sencilla 

de 

comprender y 

ejecutar para 

realizar cada 

taller o 

actividad 

propuesta.  

Terminada la 

fase de diseño 

se realizará la 

exposición a 

Docente 

investigadora 

del proyecto.  

Internet 

Computador  

Humanos: 

docente 

investigadora 

de la 

propuesta.  
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los padres de 

familia y 

estudiantes 

para que 

conozcan la 

herramienta y 

así poder 

iniciar con la 

planeación de 

las 

actividades.  

 

Fuente Inspiración propia 

 

ANEXO 5 

(Planeación de clases 3) 

IMPLEMENTACIÓN DE LA HERRAMIENTA 

1- GENERALIDADES 

AREA: LENGUAJE   GRADO: 5B 

DOCENTE QUE ORIENTA: 

JARLEIDIS MENA CIFUENTES 

TIPO DE PARTICIPANTES: 
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Estudiantes 

FECHA: 

Primera semana de julio de 2020 

2. DESARROLLO TEMATICO: IMPLEMENTACIÓN DE LA HERRAMIENTA 

UNIDAD TEMATICA: LA NOTICIA  

3. ELEMENTOS PEDAGÓGICOS: 

REFERENTES DE CALIDAD (DBA, MALLAS DE APRENDIZAJE, 

ORIENTACIONES PEDAGÓGICAS, ESTÁNDARES Y NORMATIVAS): 

DBA: Analiza la información presentada por los diferentes medios de 

comunicación con los cuales interactúa. 

ESTÁNDAR:  Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias 

de búsqueda, organización y almacenamiento de la información. 

ORIENTACIONES PEDAGÓGICAS: Recupera información  

explícita en el contenido del texto. 

SABERES PREVIOS: 

¿Qué sabes sobres las noticias? 



121 

 

¿Qué elementos conoces que tiene una noticia? 

¿Quién o quiénes pueden redactar una noticia? 

¿Sobre qué temas se pueden redactar las noticias? 

MATERIALES DIDACTICOS DE APOYO 

Plataforma Classroom 

Celulares o computadores 

Humanos 

4. REFERENTES PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS: 

ESTRATEGIA PEDAGÓGICA: 

Durante unos minutos de la reunión en línea en Zoom la docente les explicará 

cómo entrar a Classroom y ver las actividades pendientes, además les dejará un 

tutorial de cómo enviar las tareas etc. 

Posteriormente los niños leerán unas noticias que la docente les proveerá por 

Classroom, luego realizarán las actividades que ella orientará en dicha plataforma 

5. ETAPAS DE LA SESIÓN: 

INICIO: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en la etapa 

INICIO de la sesión) 
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A los niños se les colocarán dos noticias diferentes, ellos realizarán la lectura 

teniendo en cuenta la estrategia de la lectura: antes, durante y después.  

Antes: Se realizan predicciones de lectura a través del título de la noticia, el 

nombre del periódico o autor, las fotografías que la acompañan. ¿Qué hecho se 

está informando?, ¿cómo se relaciona la fotografía con el título? o ¿qué quiere 

destacar la imagen? 

Luego se les compartirá la noticia en pantalla a los niños que están conectados 

en ZOOM para que realice las respectivas predicciones o hipótesis, con los 

elementos nombrados sin haber leído el texto todavía.  

Se les presentará una imagen con la estructura de la noticia (Título, Entrada, 

Cuerpo de la noticia, Detalles) para que así pueden realizar unas buenas 

predicciones.  

DESARROLLO: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en 

la etapa DESARROLLO de la sesión) 

Durante: en esta etapa junto con los estudiantes se realizará la lectura guiada de 

la noticia en voz alta teniendo en cuenta los signos de puntuación. Después cada 

estudiante en silencio volverá a realizar la lectura y se realizará una pequeña 

discusión para contrastar las predicciones que habían hecho antes respecto al 

texto leído.  

Así mismo los niños deberán escribir en el cuaderno las palabras descocidas y 

las ideas claves del texto.  
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Seguidamente, realizarán un análisis literal de la noticia (información explicita en 

el texto) respondiendo a las siguientes preguntas: 

A. ¿Qué ocurrió? 

B. ¿Quiénes participaron? 

C. ¿Cuándo fue? 

D. ¿Dónde ocurrió? 

Terminada la realización de la lectura literal, pasaremos a la lectura inferencial 

(información en la cual se establecen relaciones entre partes del texto, y entre el 

texto y el contexto de los estudiantes, para hacer deducciones), para ello los niños 

deberán responder las siguientes preguntas:  

E. ¿Cómo pudo haber ocurrido este hecho? 

F.  ¿Qué pudo haberlo causado? 

G. ¿Por qué ocurrió? 

H.  ¿Qué crees que puede pasar después de esto? 

I. ¿Quién pudo verse afectado/beneficiado con esto? 

J.  ¿Qué otra cosa pudo haber pasado?  
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CIERRE: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en la etapa 

CIERRE de la sesión) 

Después: en esta fase la información implícita lleva a que el estudiante pueda 

contar con sus propias palabras (parafrasear) cómo sucedieron los hechos de la 

noticia y dar su opinión al respecto. Nos situamos entonces en la acción 

propositiva, así como en su lectura crítica. Es importante comprender que la 

lectura crítica es aquella que parte del texto, pero sale del mismo, de manera que 

el estudiante proponga y  

ofrezca aportes, soluciones, ideas al respecto.  

K. ¿Qué opinión puedes dar acerca de la noticia? 

L.  ¿Qué podrías hacer para solucionar o aportar a la situación?  

M. ¿Qué crees que les pasó a quienes vivieron el hecho? 

Para cerrar los estudiantes deberán leer lo que realizaron durante la clase.  

La docente hará las aclaraciones pertinentes sobre la actividad. 

6. SISTEMA Y CRITERIOS DE EVALUACION: (Detalle las 

acciones/características/criterios y elementos a evaluar o a utilizar para 

determinar los avances en el aprendizaje de los participantes) 

Participación en clase. 

Respeto por las opiniones de los demás. 
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Trabajo organizado, bien detallado y pulcro. 

Responsabilidad en la entrega del trabajo.  

Puntualidad en la reunión online en ZOOM.  

7. TAREAS Y COMPROMISOS: (Describa las actividades, tareas, compromisos 

u otros procesos que deban desarrollar los participantes para afianzar sus 

conocimientos del tema) 

TAREA:  

Los estudiantes escogerán una noticia de su interés por internet y realizarán 

unas diapositivas a través de darle clic al enlace que deberán descargar de 

la plataforma CLASSROOM  con todas las preguntas respectivas. 

https://drive.google.com/file/d/17WhS6iB0iG81yWzUWNXTkHtNof57GuAJ/v

iew?usp=sharing 

8. NOTAS U OBSERVACIONES ADICIONALES DEL DOCENTE QUE 

ORIENTA: 

Fuente Inspiración propia  

 

 

 

https://drive.google.com/file/d/17WhS6iB0iG81yWzUWNXTkHtNof57GuAJ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17WhS6iB0iG81yWzUWNXTkHtNof57GuAJ/view?usp=sharing
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ANEXO 6 

(Planeación de clases 4) 

DISEÑO E IMPLEMENTACIÓN DE LA HERRAMIENTA 

1- GENERALIDADES 

AREA: LENGUAJE   GRADO: 5 B 

DOCENTE QUE ORIENTA: JARLEIDIS MENA 

C.  

TIPO DE PARTICIPANTES 

Estudiantes 

FECHA:  Segunda Semana de julio de 2020 

2. DESARROLLO TEMATICO: DISEÑO E IMPLEMENTACIÓN DE LA 

HERRAMIENTA 

UNIDAD TEMATICA: PREGUNTAS TIPO ICFES   

3. ELEMENTOS PEDAGÓGICOS: 

REFERENTES DE CALIDAD (DBA, MALLAS DE APRENDIZAJE, 

ORIENTACIONES PEDAGÓGICAS, ESTÁNDARES Y NORMATIVAS): 

DBA: Comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relación entre 

la información explícita e implícita.  
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ESTÁNDAR: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias 

de búsqueda, organización y almacenamiento de la información. 

SABERES PREVIOS: 

¿Has realizado las Pruebas Saber 3 lenguaje? 

¿En qué año? 

¿ Cómo te parecieron? 

¿Qué resultados obtuviste? 

¿Las realizó por medio de internet o material físico?  

¿ La institución realiza simulacros de Pruebas Saber, como te has sentido?¿Qué 

resultados obtuviste? 

MATERIALES DIDACTICOS DE APOYO 

Plataforma Zoom 

4. REFERENTES PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS: 

ESTRATEGIA PEDAGÓGICA: 

Los estudiantes realizarán la lectura comprensiva de “El asno” y luego resolverán 

las preguntas de selección múltiples.  
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5. ETAPAS DE LA SESIÓN: 

INICIO: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en la etapa 

INICIO de la sesión) 

Los estudiantes deberán entrar a Classroom para realizar la evaluación de 

comprensión lectora en línea.  

El primer momento es realizar la lectura silenciosa llamada “El asno”  

EL ASNO 

Un día, un buen hombre de esos que son el hazmerreír de los demás, marchaba 

al mercado llevando tras  

de sí un asno atado mediante una sencilla cuerda alrededor del cuello del animal. 

Un ladrón, muy práctico  

en el arte de robar, lo vio y decidió quitarle el borrico. Se lo dijo a uno de sus 

amigos, que le preguntó: 

- Pero ¿cómo harás para que el hombre no se dé cuenta? 

- ¡Sígueme y verás! 

Se acercó entonces por detrás al hombre, y muy suavemente quitó la cuerda del 

cuello del asno y se la puso él mismo, sin que el dueño se diera cuenta del cambio, 

yendo como una bestia de carga, mientras su  
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compañero se marchaba con el asno robado.  

Cuando el ladrón se aseguró de que el borrico se encontraba ya lejos, se detuvo 

bruscamente en su marcha, y el hombre sin volverse, comenzó a tirar de él. Pero 

al sentir resistencia, se dio la vuelta decidido a  

pegarle al animal, y vio en lugar del asno al ladrón sujeto por la cuerda. 

Ante la sorpresa, se quedó un rato sin poder hablar, y al final, dijo: 

- ¿Qué cosa eres tú? 

- Soy tu asno, ¡oh dueño mío! Mi historia es asombrosa. Has de saber que yo fui 

en mi juventud un pícaro entregado a toda clase de vicios. 

Un día, entré borracho en casa de mi madre, quien al verme me regañó mucho y 

quiso echarme del lugar.  

Pero yo, estando como estaba, llegué hasta pegarle. Ella, indignada, me maldijo, 

y el efecto de su maldición, fue que yo cambié al momento de forma y me convertí 

en un borrico. 

Entonces, tú, ¡oh dueño mío!, me compraste en el mercado de los asnos, y me 

has conservado durante todo  

este tiempo y te has servido de mí como animal de carga, y me has azotado 

cuando me negaba a marchar  
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dirigiéndome una serie de palabras que no me atrevería a repetirte. Mientras yo, 

no podía ni siquiera quejarme, pues no me era posible hablar. En fin, hoy mi pobre 

madre me ha debido recordar de buena voluntad y  

la piedad ha debido entrar en su corazón implorando para mí misericordia. No 

dudo que ha sido el efecto  

de esa misericordia el que hace que tú me veas como mi primitiva forma humana. 

Al oír estas palabras, el pobre hombre exclamó: 

- ¡Oh, perdóname por los agravios recibidos de mí, y olvida los malos tratos que 

te haya hecho sufrir al  

ignorar estas cosas! 

Después de decir esto, se apresuró a quitar del cuello del ladrón la cuerda y se 

fue muy arrepentido a su  

casa en donde no pudo dormir en toda la noche de tanto remordimiento y pesar 

que tenía. Pasados unos  

días, el pobre hombre fue al mercado de los asnos a comprar otro borrico y ¡cuál 

sería su sorpresa al  

encontrar al muchacho bajo el aspecto de animal de carga! 

Y dijo para sí, indudablemente ese bribón ha debido cometer un nuevo delito. Y 

acercándose al asno que  
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se había puesto a rebuznar al conocerle se inclinó sobre su oreja y le gritó con 

todas sus fuerzas: “¡Oh  

sinvergüenza incorregible, otra vez debiste golpear a tu madre para verte 

convertido en un asno! Mas no,  

¡no seré yo el que te compre otra vez!”  

Y furioso, le dio con un palo que llevaba y marchó a comprar otro asno, 

asegurándose antes de que su padre y su madre lo fueran también.  

Texto tomado de: Agullo, Carmen (1982) (Adaptación).  

Las mil y una noches. Madrid: EDAF. 

DESARROLLO: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en 

la etapa DESARROLLO de la sesión) 

En segunda instancia los estudiantes deberán responder las preguntas.  

1. Según lo ocurrido al dueño del asno, la historia transcurre de la siguiente 

manera: 

A. Va caminando con su asno, este se convierte en una persona y queda libre. 

B. Se encuentra con la madre del ladrón, lo convierte en asno y termina feliz. 

C. Se encuentra paseando con su asno, engaña al ladrón quien termina 

arrepentido. 
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D. Va al mercado con su asno, es engañado por el ladrón y termina creyendo el 

engaño. 

Argumenta tu respuesta___________________________________________ 

2. ¿Se puede decir que la historia se desarrolla en? 

________________________________________ 

3. ¿Cuáles son los personajes que engañan al dueño del asno? 

_____________________________________________ 

4.  En la historia, ¿quién maldice al ladrón? 

__________________________________________ 

5. ¿Cuál es el propósito del cuento? 

_________________________________________ 

CIERRE: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en la etapa 

CIERRE de la sesión) 

Para finalizar los niños observarán los resultados que le arroja la prueba y se 

realizará un debate en línea para retroalimentar las fortalezas y debilidades que 

tuvieron.  

6. SISTEMA Y CRITERIOS DE EVALUACION: (Detalle las 

acciones/características/criterios y elementos a evaluar o a utilizar para 

determinar los avances en el aprendizaje de los participantes) 

Puntualidad en la realización de la evaluación. 

Resultados de la prueba de comprensión lectora.  
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Socialización y/o debate en Zoom sobre la  

7. TAREAS Y COMPROMISOS: (Describa las actividades, tareas, compromisos 

u otros procesos que deban desarrollar los participantes para afianzar sus 

conocimientos del tema) 

Tarea: Realizar el dibujo de la historia “El asno” 

8. NOTAS U OBSERVACIONES ADICIONALES DEL DOCENTE QUE 

ORIENTA: 

Fuente  Inspiración propia  

 

ANEXO 7 

(Planeación de clases 5) 

ELABORACIÓN DE ESQUEMAS MENTALES 

1- GENERALIDADES 

AREA: LENGUAJE   GRADO: 5B 

DOCENTE QUE ORIENTA: TIPO DE PARTICIPANTES: 

Estudiantes 

FECHA: Tercera Semana de julio 2020  
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2. DESARROLLO TEMATICO: ESQUEMAS MENTALES  

UNIDAD TEMATICA: ELABORACIÓN DE ESQUEMAS MENTALES 

3. ELEMENTOS PEDAGÓGICOS: ESQUEMAS MENTALES  

REFERENTES DE CALIDAD (DBA, MALLAS DE APRENDIZAJE, 

ORIENTACIONES PEDAGÓGICAS, ESTÁNDARES Y NORMATIVAS): 

ESTÁNDAR: Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y 

almacenar información: resúmenes, cuadros sinópticos, mapas 

conceptuales y fichas. 

DBA: Interpreta la información que se presenta en mapas, gráficas, cuadros, 

tablas y líneas del tiempo. 

SABERES PREVIOS: 

¿Qué sabes o que conocimientos tienes sobre las abejas?   

¿Cómo crees que se comunican las abejas? 

¿Dónde viven las abejas? 

¿Qué es para ti un mapa conceptual? 

¿Alguna vez has realizado mapa conceptual?  

¿Te gustaría hacer un mapa conceptual online? 
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MATERIALES DIDACTICOS DE APOYO 

Plataforma Classroom 

Mindmeister (para hacer mapa conceptual) 

Herramienta Zoom 

4. REFERENTES PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS: 

ESTRATEGIA PEDAGÓGICA: 

Primeramente realizarán una actividad interactiva tomada de Colombia aprende 

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Contenidos

Aprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_03_01.html# 

Luego realizarán un mapa conceptual en línea sobre el tema de las abejas.  

La docente programará una reunión en línea donde les explicara como entrar a 

Mindmeisterd, seguida de la explicación los estudiantes realizarán un mapa 

mental para tener mayor claridad. Cabe aclarar que esta reunión virtual deberá 

programarse antes de que los niños empiezan las actividades de esta fase.  

5. ETAPAS DE LA SESIÓN: 

INICIO: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en la etapa 

INICIO de la sesión)  

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_03_01.html
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_03_01.html
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Se iniciará con la lectura del texto de las abejas, luego realizarán la vista de un 

vídeo sobre el mismo texto y después la actividad interactiva sobre el cuento que 

se encuentra en el siguiente link:   

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Contenidos

Aprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_01_01.html#tabs1 

En el cuaderno resolverán las siguientes preguntas: 

A partir de lo que se dice en el texto escribe una lista de conceptos importantes. 

Por ejemplo, “comunicación” es un concepto importante que se menciona en el 

texto.  

¿Qué tuviste en cuenta al momento de clasificar la importancia de las ideas del 

texto? 

DESARROLLO: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en 

la etapa DESARROLLO de la sesión) 

En esta fase, los estudiantes deberán dar clic al siguiente enlace: 

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Contenidos

Aprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_03_02.html  

Primero observarán el video donde dice “Jerarquía de ideas” el cual les explicará 

cómo identificar las ideas principales y secundarias de un texto.  

Después de ver el vídeo realizarán las actividades interactivas dando clic en 

“ACTIVIDADES” que se encuentra al cerrar el vídeo, para practicar lo aprendido.  

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_01_01.html#tabs1
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_01_01.html#tabs1
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_03_02.html
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_03_02.html
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Toda esta instrucción estará organizada en Classroom para que el estudiante al 

entrar a la plataforma tenga claro que deben realizar. 

CIERRE: (Describa detalladamente las acciones y procesos utilizados en la etapa 

CIERRE de la sesión) 

En esta fase observarán un vídeo que explica qué es un mapa conceptual y como 

debe realizarlo como herramienta para explicar de forma clara y precisa un tema.  

Dar clic al link para ver el vídeo. 

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/Contenidos

Aprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_03_03.html 

Al llegar hasta aquí deberás observar un vídeo tutorial de cómo realizar un mapa 

mental  en línea con la herramienta Mindmeisterd  https://youtu.be/KjgprJzTupk  o 

https://youtu.be/dZanPeXfYs8 para aclarar dudas que de pronto no quedaron 

claras en la reunión en línea con la docente.  

6. SISTEMA Y CRITERIOS DE EVALUACION: (Detalle las 

acciones/características/criterios y elementos a evaluar o a utilizar para 

determinar los avances en el aprendizaje de los participantes) 

Participación y responsabilidad en la clase. 

Realización de cada una de las actividades  

Puntualidad en la presentación de los trabajos. 

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_03_03.html
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_5/L/L_G05_U03_L06/L_G05_U03_L06_03_03.html
https://youtu.be/KjgprJzTupk
https://youtu.be/dZanPeXfYs8
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7. TAREAS Y COMPROMISOS: (Describa las actividades, tareas, compromisos 

u otros procesos que deban desarrollar los participantes para afianzar sus 

conocimientos del tema) 

Los estudiantes realizarán su propio mapa mental en casa sobre el texto leído 

“Las abejas” 

8. NOTAS U OBSERVACIONES ADICIONALES DEL DOCENTE QUE 

ORIENTA: 

Fuente  Inspiración propia  

 

 

ANEXO 8 

 

(Entrevista post test) 

 

SESIÓN FINAL 

 

Los estudiantes desarrollarán un post test que determine los avances o 

dificultades que hayan tenido durante el desarrollo del proyecto. Para ello entrarán 

a Classroom donde está colgado el post test por tareas para que ellos lo 

descarguen y puedan responder sinceramente las preguntas y reenviárselo a la 

docente.  
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 UNIVERSIDAD DEL SANTANDER 

MAESTRIA EN TECNOLOGIAS DIGITALES APLICADAS A LA EDUCACIÓN 

POST TEST A ESTUDIANTES DE GRADO 5° DE PRIMARIA DE LA I.E MADRE 

LAURA 

NOMBRE: _______________________________________________________ 

FECHA: _________ 

POS TEST DE COMPRENSIÓN LECTORA Y USO DE LAS TIC  

A terminar la realización de todas las actividades, los estudiantes se van a 

autoevaluar por medio de unas preguntas abiertas que les permitirá determinar 

cuánto han mejorado con respecto a la comprensión lectora en cada uno de sus 

niveles literal, inferencial y critico mediante la utilización de las TIC en el desarrollo 

del proyecto investigativo.  

Cada pregunta permitirá identificar los avances y desaciertos que hayan tenido los 

estudiantes en cada nivel y reconocer en qué nivel persiste la dificultad de los 

estudiantes en cuanto a comprensión lectora y el manejo adecuado de las TIC tanto 

como alumnos y las competencias digitales docentes.  

Instrumento para el registro de la valoración de la comprensión lectora  

ASPECTOS DE CADA NIVEL DE COMPRENSIÓN LECTORA VALORACIÓN 

I. NIVEL LITERAL 
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1. Identifico el significado de las palabras en un texto? _________ 

2. Reconozco fácilmente los elementos presentes en la historia (personajes, 

lugares, tiempos…)? ______ 

3. Identifico las acciones que realizan los personajes en el texto? _____ 

II. NIVEL INFERENCIAL 

1. Propongo posibles soluciones a los problemas presentados en la historia? 

_______ 

2. Establezco futuras acciones a realizar por los personajes? _____ 

3. Infiero lo que puede ocurrir en el texto.? _____ 

4. Infiero el tema de la historia? _______ 

III. NIVEL CRÍTICO  

1. Comento cual fue la intención del autor de la historia ______ 

2. Doy mi punto de vista sobre lo interesante o no de la historia. _______ 

3. Establezco relaciones entre los temas de las historias con mi propia vida? 

_______ 

Nivel exploratorio y de acceso a Classroom  

1. Ingresó de manera fácil a la plataforma Classroom? 
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2. La plataforma fue llamativa e interesante? 

3. Identificó los talleres de manera rápida?  

4. Le fue fácil descargar los talleres o actividades? 

5. Logró pasar de un taller a otro de forma rápida y eficiente.? 

7. Comprendió de manera clara la organización de la plataforma Classroom? 

 

COMPETENCIAS DIGITALES DOCENTES. 

1. ¿La profesora de lenguaje se hizo entender al orientar los temas en las 

clases virtuales?  

2. ¿La docente utilizó herramientas virtuales en el desarrollo de la propuesta 

investigativa, cuáles? 

3. ¿Qué actividades tecnológicas que propuso la profesora te sirvieron para 

mejorar la comprension de lectura? 

4. ¿La profesora les sugierió estrategias de lectura mediadas por el uso de 

tecnologias digitales? 

5. ¿La profesora propuso actividades para la casa donde se necesitó el uso 

de equipos y/o utilizar herramientas tecnológicas?    

6. ¿Mejoró tu comprensión lectora a través del uso de las TIC?  

Muchas gracias por responder estas preguntas y disponer de su tiempo para el 

desarrollo de la propuesta investigativa.  
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ANEXO 9 

 

(Imágenes) 

 

  REUNIÓN VIRTUAL Y TRANSCRIPCIÓN DE LA ENTREVISTA) 

 

 

 

Fuente:https://drive.google.com/file/d/1HyCZadVtOn3wGw9fwgJSj37x7dmbZ

BdA/view?usp=sharing    

 

 

 

https://drive.google.com/file/d/1HyCZadVtOn3wGw9fwgJSj37x7dmbZBdA/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1HyCZadVtOn3wGw9fwgJSj37x7dmbZBdA/view?usp=sharing
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(Continuación) 

Fuente Reunión virtual en Zoom 

https://drive.google.com/file/d/1RHY23pAKxjIgyx0-

Vjt04JLEcHh7z0aY/view?usp=sharing  

 

ANEXO 10 

(Resultados) 

(ANÁLISIS DE LA ENTREVISTA NÚMERO 1) 

 

Institución Educativa Madre Laura 

Lugar: Reunión virtual plataforma Zoom 

Número de participantes: 7 estudiantes  

Moderador: Jarleidis Mena C.  

Sujeto 1: Elkin Santiago Diaz Moreno 

https://drive.google.com/file/d/1RHY23pAKxjIgyx0-Vjt04JLEcHh7z0aY/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RHY23pAKxjIgyx0-Vjt04JLEcHh7z0aY/view?usp=sharing
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Sujeto 2: Matías Rueda Torres  

Sujeto 3: Danna Lucia Monsalve García  

Sujeto 4: Josué Oñate  

Sujeto 5: Juan Esteban Galeano  

Sujeto 6: Juan Luis Hinestroza  

Sujeto 7: Pedro Andrés Jackson Begambre  

Observaciones: el grupo focal se realizó en un horario donde los estudiantes ya 

hubiesen terminado las tareas de clase del día, los alumnos de forma voluntaria 

se dispusieron a conversar sobre el tema de interés planteado. Cabe anotar que 

el agradecimiento por la disposición para llevar a cabo este encuentro.  

Código:  

Entrevistador: E 

Sujeto: S 

 

PRESENTACIÓN  

Moderadora: La entrevista inició con un saludo a todos los presentes y les explica 

la metodología como se desarrollará la entrevista. 
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III. COMPONENTE DEMÓGRAFICO Y DE DESEMPEÑO DEL 

ESTUDIANTE  

 

1. E: ¿Cómo te llamas? 

S1: Elkin Santiago Díaz 

S2: Matías Rueda 

S3: Danna Lucia Monsalve  

S4: Josué Oñate 

S5: Juan Esteban Galeano 

S6: Juan Luis Hinestroza  

S7: Pedro Andrés Jackson Begambre 

 

2. E: ¿Cuántos años tienes? 

S1:10  

S2:10 

S3: 10 

S4: 11 

S5: 10 

S6: 10 

S7:10 

 

3. E: ¿Dónde y Con quién vives? 

S5: Barrio Manzanares con mi papá y mi mamá 

S1: Barrio Mateguada con mi papá y mi mamá 

S2: Vivo en Nuevo Apartadó y vivo con mis padres y mi hermana 

S3: yo vivo en los Álamos, vivo con mi papa, mi mamá y mis hermanos. 

S4: vivo en Nuevo Apartadó con mis padres y mi hermano 

S6: yo vivo en Serranía con mi mamá y mis hermanos 

S7: con mi mamá y mi papá, en Ciudadela Comfama Apartadó  
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4. E: ¿Cuál es el nivel de escolaridad de esas personas con quienes viven? 

S1: mi mamá hizo una técnica y mi papá es profesional  

S5: mi papá es técnico y mi mamá es profesional 

S3: mi mamá y mi papá son profesionales  

S4: mi mamá es tecnóloga y mi papá es técnico 

E: La docente le pide a Matías que reinicie la reunión virtual ya que él 

presenta fallas de conexión. 

S6: mi papá es abogado y mi mamá docente 

S2: bachillerato  

S7: superior  

 

5. E: ¿En qué trabajan los adultos que viven contigo? 

S5: mi papá es mecanico y mi mamá todavía sigue sin empleo 

S1: mi mamá es ama de casa y mi padrastro trabaja en una empresa 

S4: mi mamá es secretaria y mi papá es director de un proyecto social  

S3: mi papa es abogado y mi mamá es administradora 

E: ¿Pedro bienvenido, como estas? 

S2: mi mama trabaja ama de casa y mi papá es pensionado  

S7: mi papá trabaja en Uniban y mi mamá en la casa. 

S6:  

 

6. E: ¿Durante tus estudios quién te ayuda con las tareas o quedas solo en 

casa? 

S1: mi mamá me ayuda con las tareas 

S4: mis padres  

S2: mi mamá y mi papá  

S6: mi mamá y mis hermanos  

S3: mi mamá y mi papá 

S5: mi mamá  

S7: mi papá y mi mamá 
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7. E: ¿Qué herramientas tecnológicas utilizas en casa para estudiar? 

S1: Celular y computador 

S5: Celular y computador 

S2: Celular y computador 

S4: Celular y computador 

S6: Celular y computador 

S3: Celular y computador 

S7: teléfono y computadora 

 

8. E: ¿Hay conexión de internet en casa? 

S1: Si señora tenemos internet 

S5: si profe tenemos internet 

S2: si tengo internet 

S3: si tengo internet 

S6: si profesora  

S4: si profesora  

S7: 

 

9. E: ¿Cómo es la calidad de esa conectividad buena, mala…? 

S1: profe es regular  

S2: bien 

S6: muy buena  

S3: buena  

S4: buena 

S5: buena  

S7: buena 

 

10. E: ¿Te conectas a internet fácilmente o necesitas ayuda de alguien para 

hacerlo?  
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S2: fácilmente  

S1: fácilmente 

S6: fácilmente 

S4: fácilmente 

S3 : fácilmente 

S5: ehhh yo me conecto sólo 

S7: fácilmente 

 

11. E: ¿Tu conexión a internet es diariamente o pocas veces? 

S2: diaria 

S1: diaria 

S6: diaria ahora que estamos en cuarentena  

S4: diaria 

S3: diaria 

S5: diaria 

S7: diaria 

 

12. E: ¿Tus padres o acudientes manejan el computador? 

S1: Si señora 

S5: si 

S2: si  

S6: si 

S4: si señora  

S3: si señora  

S7:  si mi papá  

 

13. E: ¿Para que utilizan el computador o tableta los padres o ustedes? 

S1: mi padrastro mi papá a veces la utiliza para trabajar cosas de la 

empresa, hacer escritos y esas cosas así.  

S6: eh para los trabajos y las tareas.  
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S4: para los trabajos y las tareas. 

S3: para los trabajos y las tareas. 

S2: mi papá para escribir y yo para hacer tareas 

S5: para investigar, para ver películas y para enterarse para los trabajos 

y las tareas que la tarea es para mañana. 

S7: para hacer trabajos 

 

14. E: ¿Les gusta leer?  

S1: profe a mí me gusta leer 

S2: si  

S6: si señora 

S4: si señora 

S3: si señora 

S5: si señora 

Pedro se pudo conectar a la reunión virtual y hubo que iniciar a hacerle 

todas las preguntas anteriores y así poder avanzar. 

 

S7: si  

15. E: ¿Con que frecuencia leen? 

S5: leemos cuando nos mandan un libro para leer 

S4: cada vez que nos mandan a un libro en el colegio y algunas veces la 

biblia  

S1: profe los libros que nos mandan en el colegio, ocasional y en tiempos 

libres o cuando mi mama está orando nos pone a leer la biblia o cosas 

así  

cuando nos mandan a leer un libro 

S2: día por medio con mi papá  

S6: todos los días  

S3: usualmente profe y los libros que nos mandan del colegio 

S7: los libros que nos mandan a leer y por la noche la biblia.  
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16. ¿Lee libros electrónicos en el computador?  

S3: no  

S4: si señora 

S1: una sola vez 

S6: en físico 

S2: leo en físico con mi papá 

S5: a veces leo cuando no tengo un libro para leer del colegio. 

 

17. E: ¿Cuál es el tipo de lectura que les gusta? 

S4: los libros de acción  

S1: a mí me gustan los de acción, aventura o misterio.  

S2: de acción  

S6: historia y cómicos 

S7: me gustan las de historia y las de acción  

S3: la aventura   

 

18. ¿Qué tipo de lectura no le gusta realizar?  

S5: los cuentos que son muy infantiles  

S4. Los cuentos infantiles  

S1: de pronto así los cuentos infantiles, de hadas cosas así 

S3: profe no sé porque los libros que leo me gustan, no tengo que no me 

gusten.  

S7: no me gustan los de terror y misterio 

S6: todos menos de romance  

S2: los infantiles  

 

19. E: ¿Realizan algunos pasos al momento de leer un texto? 

S5: si a veces leo la sinopsis para ver cómo me quedó  

S4: si señora, empiezo del principio al final  
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S1: a mí me gusta así es leer la caratula, el nombre del autor 

S2: miro la caratula y la introducción  

S3: también me leo la caratula y la bibliografía 

S7 primero analizo cuantos capítulos tiene el libro y temas tiene 

 

20. E: ¿Para usted es fácil empezar una lectura y anticiparse al desenlace de 

la historia? 

S5: Si profe  

S4: si profesora 

S7: si profe 

S1: si de pronto así leer el libro de todo hasta el final para ver cómo 

termina, si señora me queda fácil  

S6: si profe yo me imagino en que va a terminar el libro 

S3: no profe no me imagino cuál es el final  

 

21. E. ¿Cuando terminas de realizar la lectura consideras que es fácil 

colocarle otro título a la historia? 

S5: No  

S4: no 

S7: si 

S1: profe hay algunos que si le suenan como pa otro título y algunos que 

no le suenan que son como duro y uno tiene que comprenderlos. 

S6: la mayoría de veces  

S2: algunas veces 

 

22. ¿Después de leer un documento logran identificar cual es el tema de ese 

texto? 

S5: si, a veces 

S1: muchas veces sí y muchas veces no 

S3: a veces profe 
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S2: algunas veces 

S7: unas veces 

S6: si profe yo identifico la temática  

S4: algunas veces   

23. E: ¿Qué significado tiene para ti la lectura?  

S5: yo creo que la lectura es importante porque uno aprende de varias 

cosas, uno puede encontrar palabras que no conoce y puede buscar su 

significado 

S1: a mí me gusta leer y además es muy importante para el desarrollo así 

de la mente, porque lo pone a uno así piloso que ya entiende. 

S3: para mí es muy importante la lectura porque es un pasatiempo muy 

divertido, es interesante y eso nos ayuda a conocer más palabras y así 

mejorar la ortografía. 

S7: la lectura es importante porque nos deja una enseñanza que puede 

ser buena o mala. 

S2: para la lectura es muy importante porque nos hace desarrollar la 

mente  

S6; para mí es por que enriquece mis conocimientos y despeja mucho las 

dudas 

S4: para mí la lectura es importante porque nos ayuda a tener mucho 

conocimiento. 

 

24. E: ¿Comprendes lo que lees en la primera lectura o debes releer el texto 

varias veces? 

S5: Eh solo leo a veces el libro una vez y entiendo de que trata, cual es 

el tema, cuales son los personajes.  

S1: yo también hago lo mismo así, analizo todo 

S2: depende si la palabra es rara 

S7: en unas ocasiones si y en otras ocasiones no y tengo que leerla de 

nuevo 
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S4: yo las vuelvo a leer algunas veces 

S3: no profe, algunas veces cuando no entiendo un texto vuelvo y leo 

hasta entenderlo 

S6: algunas veces cuando los libros son complicados  

 

25. E: ¿Si al momento de leer un texto vez una palabra desconocida para ti 

qué haces?  

S2: le pegunto a mi papa y si no sabe pues busco el diccionario. 

S7: busco en el diccionario o lo busco por internet 

S3: no las busco en el diccionario para saber su significado 

S1: profe yo le pregunto a mi mama y mi papa y sino ya después no saben 

pues la consulto. 

S5: yo busco su significado en el diccionario si me sale a veces o sino me 

sale la busco en internet. 

S6: la resalto la busco en internet o sino pregunto 

S4: la investigo por internet. 

 

26. E. ¿En qué nivel de lectura te consideras que estás, bueno, regular o malo 

y por qué? 

S1: profe yo estoy regular, porque hay unos libros que tienen la letra 

demasiado pequeña y a veces entrecortadas entonces eso me dificulta 

leerlas. 

S6: bueno, pero hay un poco de dificultad con las palabras que no 

conozco 

S4: bueno porque me gusta leer mucho 

S7: medio, o regular porque me dificulta comprender las lecturas.   

S2: se me dificultad mucho para leer algunas veces.  

S3: bueno porque yo entiendo el libro y puedo dar un resumen a mis 

padres después de leerlo. 
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S5: bueno porque cuando leo lo hago bastante rápido y al final puedo 

entender de que se trató el libro 

 

27. E: ¿Al realizar actividades de comprensión de lectura que es lo que más 

se le facilita y lo que más se le dificulta? 

S5: Lo que más se me facilita es leer el texto y entenderlo, por lo mismo 

que le dije y lo que más se me dificultad es a veces hacer la sinopsis 

porque a veces no recuerdo algunas cosas y puedo hacerlo mal si mi 

mamá todavía no se ha leído el libro. 

S1: lo bueno es que me logro concentrar, así como conectarme con el 

libro y lo malo es que veces se me dificulta hablar en voz alta, y en cuanto 

a la lectura la sinopsis no la puedo organizar bien así con todos los 

detalles. 

S3: lo que se me facilita es leerme el texto y concentrarme, y lo que se 

me dificulta es a veces no organizar bien la sinopsis y no dar con el lugar 

y tiempo.  

S7: lo que me dificulta es sacar la sinopsis porque es larga y no me 

recuerdo de casi todo 

S2: profe lo que se me facilita es leer el libro, lo que no me facilita es sacar 

el resumen.  

S6: bueno porque comprendo rápido y malo porque hay palabras que no 

entiendo.  

S4: a mí se me dificulta la sinopsis o lo que se me facilita es leer el libro. 

 

28. E: ¿Consideras que saber leer y comprender es importante en la vida, por 

qué? 

S5: Considero que la lectura saber leer y comprender es importante para 

la vida porque siempre deja una enseñanza y a veces uno puede estar 

errado en algunas cosas que cree ciertas y a veces la lectura me puede 

enseñar.  



155 

 

S2: me parece muy importante leer porque algunas veces uno no 

entiende palabras y eso y uno aprende nuevas palabras.  

S3: profe para mi es importante porque nos deja una enseñanza, pues 

nos pone en un ejercicio de concentración y nos ayuda a mejorar nuestra 

ortografía.  

S6: yo considero que es importante porque me ayuda a crecer como 

persona  

S7: la literatura es importante porque nos ayuda a desenvolvernos 

delante de una multitud de personas.  

S1: profe yo si considero que es importante porque uno tiene que saber 

leer para cuando le toque hacer una exposición ya sea en el trabajo o en 

colegio o en algún plan futuro.  

S4: si señora porque me da conocimiento y me ayuda a hacer las cosas 

bien.  

 

E: Hasta aquí hemos desarrollado el componente del estudiante, ahora 

vamos a evaluar las competencias digitales mías 

    

29. COMPONENTE: DESEMPEÑO DOCENTE Y SUS COMPETENCIAS 

DIGITALES  

 

30. E: ¿Cómo se llama tu maestra de Lenguaje? 

S1: Jarleidis Mena Cifuentes 

S3: Jarleidis Mena Cifuentes 

S4: Jarleidis Mena Cifuentes 

S2: Jarleidis Mena Cifuentes 

S6: Jarleidis Mena Cifuentes 

S7: Jarleidis Mena Cifuentes 

S5: Jarleidis Mena Cifuentes 
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31. E: ¿Cómo te va en clase de lenguaje? 

S5: bien  

S7: excelente 

S6: bien  

S2: bien  

S4: bien  

S1: bien  

 

32. E: Describe brevemente cómo son las clases de la profesora de Lenguaje. 

S1: Las clases suyas son divertidas y aprendemos mucho. 

S2: son divertidas y pues nos enseñas mucho 

S6: de mucho aprendizaje y muy buenas 

S5: divertidas porque a veces nos pone actividades bastante divertidas y 

también interesantes porque nos pone dinamias interesantes 

S7: son dinámicas y divertidas 

S4: son divertidas y nos enseñan muchas cosas 

S3: profe a mí me parecen muy divertidas porque hacemos dinámicas y 

nos divertimos juntos en compañía. 

 

33. E: ¿La profesora de lenguaje se hace entender al orientar los temas en 

clase?  

S5: si usted se hace entender cuando explica los temas 

S6: si profe entiendo sus explicaciones  

S7: si profe 

S3: si profe 

S2: si profe 

S1: si profe yo las entiendo 

S4: si profe 
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34. E: ¿La docente utiliza herramientas tecnológicas en el aula de clase, 

¿cuáles? 

S5: eh el computador que usted trae a veces para las clases y el televisor 

para que nosotros veamos lo que usted nos va a explicar. 

S7: el computador y el televisor 

S6: el televisor y el computador para poder ver lo que va a explicar 

S2: el computador y el televisor  

S3: el computador y el televisor 

S1: el computador, el cable USB y el televisor  

S4: el computador y el televisor 

 

35. E: ¿Cómo la profesora evalúa los contenidos del área de lenguaje? 

S5: escritos y orales  

S7: por participación, tareas a tiempo y también dinámicas 

S6: bien, los evaluaba bien, oral y escrito 

S3: oral y escrito o por medio de talleres 

S2: centros literarios y orales 

S4: Centros literarios, exámenes oral y escrito. 

S1: exámenes orales y escritos 

 

36. E: ¿La docente responde con claridad y precisión las dudas de los 

estudiantes y cómo suele hacerlo? 

 

S5: si me respondo las dudas y me las explica bien. 

S7: si nos aclara las dudas y nos da nuevamente una explicación  

S6: si profe usted nos aclara las dudas cuando las tenemos y nos explica 

muy bien. 

S2: si nos explica bien las dudas que tenemos. 

S3: si nos explica las dudas y algunas veces con ejemplos. 
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S1: usted nos presta atención a la pregunta que le estamos haciendo y la 

repite delante de todo el salón por si algún otro estudiante tiene la misma 

duda y ya usted la aclara para que todos podamos entender. 

S4: si explica bien  

 

37. E: ¿La maestra les da la oportunidad de participar libremente a ustedes 

en clase? 

S7: si profe 

S5: claro 

S6: si profe  

S3: si profe  

S2: si señora 

S1: si señora 

S4: si profe  

 

38.  E:  ¿Qué tanto motiva la profesora hacia  la lectura? 

S5: mucho profe, mucho, lo hace mediante, diciendonos que nos enseña, 

si es bueno. 

S7: si profe, cuando nos manda a leer un libro y después nos hace hacer 

centros literarios.  

S6: si profe nos motiva mucho dándonos una buena explicación  

S3: mucho profe, diciéndonos que nos preparemos bien que estudiemos 

sacar buenas notas.  

S2: si, con la bitácora, el picnic y el centro literario. 

S1: profe usted nos motiva demasiado para el desarrollo de la mente, con 

las bitácoras, cuando nos manda a leer un libro, los centros literarios, los 

picnics, todo eso.  

S4: si con los centros literarios y con los libros que nos manda.  
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39. E: ¿Qué actividades que propone la profesora te sirven para mejorar tu 

lectura?  

S5: eh que nos manda libros para leer, y ahorita virtuales también nos 

manda preguntas así de las lecturas. 

S7: cuando nos ayuda para realizar…cuando nos invita leer un cuento y 

hacemos la bitácora. 

S6: las bitácoras porque me permiten escribir lo que leo.  

S2: si con las bitácoras y los centros literarios y los picnics 

S3: con los centros literarios, las bitácoras y los picnics también.  

S1: los centros literarios, los libros y las bitácoras.    

S4: con la bitácora, los libros que nos manda y los centros literarios. 

 

40. E: ¿Qué tipos de lecturas recomienda la profesora y has leido alguna de 

ellas? 

S5: la verdad no recuerdo eh mucho que usted nos haya recomendado, 

pero a veces leo libros así que usted nos manda.  

S7: no recuerdo que usted me haya recomendado una. 

S6: son lecturas que nos enseñan muchos valores de la vida 

S3: profe usted nos manda por decir cuentos sobre vidas de niños, de lo 

que han pasado para que nosotros aprendamos y todo eso.  

S2: profe usted nos mandó los libros y lo hacemos en las bitácoras y los 

centros literarios.  

S1: profe, del libro que usted nos manda a leer y el que nos recomendó 

“la culpa es de la vaca” se acuerda, que de ahí es que usted lee las 

reflexiones.  

S4: los que nos ayudan a ser buenas personas y si los he leído.  

 

41. E: ¿Qué observaciones o comentarios positivos o negativas realiza la 

profesora a sus estudiantes? 
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S5: cuando un estudiante es muy flojito y desordenado que a veces habla 

mucho  

S6: lo negativo es que algunas veces nos corrige pero eso nos sirve y lo 

positivo es que nos ayuda a hacer inteligentes y nos enseña.  

S3: profe, positivo es que usted pues nos dice que estudiemos, que nos 

preparemos para algún examen o alguna evaluación, los centros literarios 

que pues tenemos que hacer y malos cometarios cuando nosotros nos 

portamos mal usted nos regaña y ns dice que cambiemos nuestra actitud.  

S4: nos dice que seamos mejores estudiantes  

S2: los positivos es que usted es muy buena profesora y nos enseña muy 

bien y negativos no tengo.  

S1: profe los comentarios positivos que usted nos ha dicho es que ese 

día hemos mejorado nuestro comportamiento en la clase, mejorado con 

la lectura, los examenes y los negativos no son negativos sino 

constructivos que nos enseñan a mejorar y a trazarnos un mejor futuro 

estudiantil.  

S7: cuando hacemos las cosas, y cuando hacemos las cosas mal nos 

corrige.  

 

42. E: ¿Qué actividades o  recursos  virtuales utiliza la profesora para dar sus 

clases? 

S5: you tube  

S3: usted utiliza dinámicas de you tube y actividades fisicas  

S2:  en esta cuarentena usted utiliza Classroom, zoom y video llamadas.  

S7: Classroom, zoom y la plataforma del colegio y por whatssapp para 

informar a los padres. 

S4: whatssapp, zoom, classroom, you tube  y la plataforma del colegio. 

S1: profe usted antes utiizaba los vídeos de you tube como son los verbos, 

esos ya ahora utiliza Classroom, la plataforma del colegio y el whatssapp 

para las informaciones.  
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S6: Classroom, Zoom, los videos y la plataforma.  

 

43. E: Describe brevemente en que consiste una clase divertida o agradable 

para ti. 

S3: una clase divertida es cuando todos compartimos. Ehh. Pues, cuando 

todos los compañeros nos portamos bien, hacemos las dinámicas, 

hacemos las tareas y actividades en cuanto al docente y nos portamos 

bien. 

S4: cuando nos divertimos, compartimos y nos enseñan.  

S2: cuando hay mucha decoración en el salón 

S7: una clase divertida es cuando yo hago juegos, por ejemplo cuando 

haciamos antes los picnics  

S1: profe las actividades divertidas que me gustarian hacer es, cuando 

todos nos pudimos comprtar bien hacemos, eh tenemos una conexión y 

trabajamos bien, o cuando vemos una pelicula que nos enseña o un vídeo 

así, eso es un clase divertida para mí.  

 

S6: cuando hay dinámicas, participación y aprendo.  

S5: para mí una clase divertida es cuando nos enseñan bastante y tiene 

dinámicas divertidas e interesantes.  

 

44. E: ¿La profesora propone actividades para la casa que se requiera el uso 

de equipos y/o utilizar herramientas tecnológicas?                  

S5: eh si, a veces, cuando nos manda a investigar algo por ejemplo. 

S7: si cuando tenemos investigación  

S3: cuando tenemos pues las clases por la plataforma o por Classroom, 

tenemos que ver los videos.  

S1: profe es cuando usted nos manda así tareas más que todo y ya mi 

papá alcanza a hacer los trabajos. 

S2: algunas veces 
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S6: cuando nos manda a investigar, video llamadas, videos. 

S4: algunas veces  

 

45. E: ¿Tienes comunicación con tu profesora a través de medios 

tecnologicos? 

S5: en este momento si, mi mama tiene su whatsapp. 

S7: si por whatsapp. 

S3: por la plataforma y por whatsapp. 

S2: si Classroom y vídeo llamadas 

S6: si profe por medio de whatsapp. 

S1: si señora vídeo llamadas como estas, classroom y le hablo por 

whatsapp. 

S4: si por whatsapp. 

 

46. E: ¿Cómo es la relación entre estudiantes- docente? 

S2: muy bien  

S4: buena 

S3: muy buena profe 

S7: usted está dispuesta a despejar las dudas. 

S5: muy buena 

S1: excelente diría yo 

S6: muy buena profe porque usted nos trata muy bien.  

 

47. E: ¿Qué recomendaciones o sugerencias le harías a la docente? 

S5: que pudiera hacer estas llamadas más seguido. 

S7: que tengamos más comunicación  

S3: no profe ninguna porque todo lo veo bien 

S4: que nos conectemos más seguido.  

S2: siga así como está siendo excelente profesora y haga más video 

llamadas.  
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S1: profe que haga más video llamadas y que siga así como va que así 

está bien.  

S6: profe que siga así como va que es muy buena profesora.  

 

E: Muchas gracias a todos por haberse dispuesto para esta reunión y a 

los papitos por habérmelos prestado y colaborado. Se cuidan besos y 

abrazos para todos. 

 

Fuente Entrevista 1 a los estudiantes  

ANEXO 11 

(Imagen 1) 

 

 ACTIVIDADES REALIZADAS EN LA PLATAFORMA CLASSROOM 
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ANEXO 11 (Continuación) 

 

Fuente: Realización del diagnóstico en lectura comprensiva en la plataforma 

Classroom llamada “El almodón de Horacio Quiroga” 7 de julio/2020  

 

 

ANEXO 12 

(Imagen 2) 

 

IMÁGENES DE LAS REPUESTAS QUE DIERON LOS ESTUDIANTES A LA 

COMPRENSIÓN LECTORA. 
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Fuente: estudiante Elkin Díaz  
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ANEXO 12 (Continuación) 

Fuente Estudiante Pedro Jackson 
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ANEXO 12 (Continuación) 

 

Fuente Estudiante Josué Oñate 
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ANEXO 12 (Continuación) 

 

Fuente: estudiante Juan Luis Hinestroza 
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ANEXO 12 (Continuación) 

 

Fuente: estudiante Juan Esteban Galeano 
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ANEXO 12 (Continuación) 

 

Fuente: estudiante Matías Rueda 
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ANEXO 13 

(Imagen) 

REUNIÓN VIRTUAL TEMA “LA NOTICIA” 

 

 

Fuente Reunión en ZOOM  
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ANEXO 14 

(Imagen) 

ELABORACIÓN DE DIAPOSITIVAS SOBRE UNA NOTICIA 

 

 

 

Fuente Classroom 
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ANEXO 15 

(Imagen) 

 

ELABORACION DE DIAPOSITIVAS POR LOS ESTUDIANTES 

 

Fuente Estudiante Elkin DIAZ 

 

 

ANEXO 15 (Continuación) 

Fuente Estudiante Juan Esteban Galeano 
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ANEXO 15 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Matias Rueda 

 

 

ANEXO 15 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Josue Oñate 
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ANEXO 15 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Pedro Jackson 

 

 

ANEXO 15 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Juan Luis Hinestroza 
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ANEXO 16 

(Imagen) 

COMPRENSIÓN LECTORA EL ASNO 

 

 

 

Fuente Evidencia de realización de lectura comprensiva “ El asno” 20 de julio/2020 

 

ANEXO 17 

(Imagen)  

REALIZACIÓN DE LA COMPRENSION DE LECTURA POR LOS ESTUDIANTES  
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ANEXO 17 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Matías Rueda 
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ANEXO 17 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Elkin Díaz 
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ANEXO 17 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Juan Luis Hinestroza 
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ANEXO 17 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Pedro Jackson 
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ANEXO 17 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Juan Esteban Galeano 
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ANEXO 17 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Josue Oñate 
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ANEXO 17 (Continuación) 

Fuente Estudiante: Matías Rueda 
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ANEXO 18 

(Imagen) 

MAPA MENTAL EN MINDMEISTER 

 

Fuente Encuentro virtual en ZOOM “¿Cómo hacer un mapa mental?” 
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ANEXO 19  

(Imagen) 

 

ENTREGA DE MAPA MENTAL EN CLASSROOM  

 

 

Fuente Plataforma CLASSROOM  
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ANEXO 20 

(Imagen) 

MAPAS MENTALES ELABORADOS POR LOS ESTUDIANTES  

 

Fuente Mapa mental de Josue Oñate 

 

 

ANEXO 20 (Continuación) 

Fuente Mapa mental de Pedro Jackson 

 

 



187 

 

 

ANEXO 20 (Continuación) 

Fuente Mapa mental de Elkin 

 

ANEXO 20 (Continuación) 

Fuente Mapa mental de Juan Esteban Galeano 
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ANEXO 20 (Continuación) 

Fuente Mapa mental de Matías Rueda 

 

 

ANEXO 20 (Continuación) 

Fuente Mapa mental de Juan Luis Hinestroza 
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ANEXO 21 

(Imagen) 

EJEMPLO DE COMO REALIZAR EL MAPA EN MINDMEISTER 

 

 

Fuente El estudiante Josué comparte en ZOOM el ejemplo de la elaboración de su 

mapa mental 

 

ANEXO 22 

(Imagen) 

IDEAS PRINCIPALES 

 

Fuente vídeo en ZOOM sobre cómo extraer ideas importantes de un texto. 
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ANEXO 23 

(Imagen) 

RECONOCER LAS IDEAS DE UN TEXTO 

 

 

Fuente Explicación en ZOOM sobre “Leer el texto y realizar el mapa mental” 
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ANEXO 24 

(Imagen) 

POS TEST 

 

 

Fuente Elaboración del Post test en la plataforma Classroom 

 

ANEXO 25  

(Imagen) 

ENTREGA DEL POST TEST EN CLASSROOM 

 

 

Fuente Estudiante Pedro Jackson 
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ANEXO 25 (Continuación) 

Fuente Estudiante Juan Hinestroza 

 

Anexos 26 

(Diarios de campo) 

DIARIOS DE CAMPO DEL PROYECTO DE MAESTRÍA 

DIARIO DE CAMPO 1 
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Fecha  Lugar/ 

Herramienta 

virtual  

Hora Objetivo  Participantes  Observador  

25  de 

junio 

2020  

 Plataforma 

Zoom  

7: 30 

pm a 

9:20 

pm  

Conocer  su 

opinión acerca 

de la 

importancia 

que tiene para 

usted la 

lectura, su 

comprensión y 

el uso de las 

tecnologías en 

el área de 

lenguaje 

utilizadas por 

la docente 

investigadora. 

7 Jarleidis 

Mena C.  

Descripción 

Para llevar a cabo esta reunión virtual con los estudiantes, primeramente, se creó 

el grupo de WhatsApp para informales a los padres sobre las actividades que se 

llevarían a cabo con esta propuesta, luego se les envió el link de la reunión por el 

mismo grupo de WhatsApp para que los estudiantes pudieran conectarse por el 
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software de vídeo conferencias   ZOOM y así poder llevar a cabo la primera 

reunión. 

Cabe anotar, que se evidenciaba el entusiasmo y deseo que tenían los 

estudiantes para desarrollar cada una de las actividades propuestas en este 

proyecto de investigación.  

Los estudiantes estuvieron prestos y de manera responsablemente recibiendo las 

orientaciones de la docente para el manejo del software de vídeo conferencias     

ZOOM.  

Esta reunión inició a las 7 y 30 pm, debido a que algunos padres se encontraban 

laborando y se habían llevado los portátiles para trabajar y los otros niños se 

encontraban solos o al cuidado de terceros. Por eso se determinó una hora donde 

todos pudieran estar. Así mismo, tener en cuenta que ya los estudiantes hayan 

terminado las actividades escolares del día.  

Se conectaron los 7 estudiantes destinados para aplicar el proyecto investigativo: 

Danna Garcia, Elkin Diaz, Matias Rojas, Juan Luis Hinestroza, Juan Esteban 

Galeano, Josué Oñate y el niño Pedro Jackson con un poco de dificultad de 

internet.  

La entrevista inició con un saludo por parte de la docente investigadora a los 

participantes, acompañada de la explicación de la dinámica de la entrevista, la 

cual tiene dos componentes uno que habla sobre el desempeño de los estudiantes 

y el otro de la docente investigadora. También les da a conocer el objetivo de la 

entrevista y les manifiesta como se desarrollará la misma, la cual se hará una 

pregunta y ordenadamente deberán responderlas a su llamado, es decir, todos 

responderían la misma pregunta, pero siguiendo el orden, activando el micrófono 
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solamente cuando la docente se lo pida, para que no interfiera en la participación 

del que habla. 

Se evidenció el interés, la motivación y disposición de los estudiantes durante el 

desarrollo de la entrevista, puesto que hubo orden, participación activa de los 

entrevistados y la disponibilidad de tiempo para llevar a cabo esta actividad  

En medio de la entrevista se evidencia la dificultad para conectarse de algunos 

niños, conexión que al transcurrir un tiempo los niños logran incorporarse 

nuevamente a la entrevista sin dificultad, la docente investigadora al detallar esta 

situación decide retroalimentar a los estudiantes que se incorporaban tarde a la 

reunión para que todos pudieran responder las preguntas y estar atentos a su 

desarrollo.  

La entrevista constó de cuarenta y seis (46) preguntas abiertas dividas en dos 

componentes uno es el demográfico y de desempeño del estudiante y otro que 

mide el desempeño y las competencias digitales del docente investigador. Cada 

uno de los participantes respondieron a todas las preguntas abiertas.  

Cabe resaltar, que la entrevista virtual se desarrolló en lazo de tiempo de dos 

horas, pero de la cual se recogió la información necesaria para ejecutar dicho 

proyecto de investigación. 

https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?u

sp=sharing parte 01 de la reunión virtual  

https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?u

sp=sharing parte 2 de la reunión virtual  

https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17GRRuQSi79B5JkiBVgeRnu0dodfzq_dQ/view?usp=sharing
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DIARIO N°2 

Reflexión 

Primeramente, el análisis de datos que genera esta entrevista es la motivación 

que se evidencia en los estudiantes frente al manejo del software de vídeo 

conferencias   ZOOM como una herramienta que posibilita encuentros virtuales 

con los participantes del proyecto investigativo.  

Hubo mucha disponibilidad por parte de los estudiantes y la docente orientadora 

para llevar a cabo esta entrevista durante el tiempo en el que se desarrolló 

La entrevista aplicada a los estudiantes permitió investigar sobre algunos datos 

personales importantes, sus gustos o preferencias  en cuanto a la lectura, el 

acompañamiento de la familia en el proceso escolar, las herramientas 

tecnológicas con que cuentan y utilizan los participantes, la conectividad a 

internet,  las estrategias de lectura que utilizan para comprender un texto, al igual 

que los recursos tecnológicos con que cuenta la Institución Educativa Madre 

Laura y cómo son usados por la profesora investigadora en el aula de clase.  

La ejecución de esta entrevista permitió fortalecer las competencias 

comunicativas y pedagógicas de la docente investigadora con los estudiantes, 

pues debido a la situación de pandemia que vive el mundo se ha hecho imposible 

poder tener un acercamiento visual y de tacto con los estudiantes, pero por medio 

del software de vídeo conferencias   ZOOM se logró interactuar visualmente con 

ellos y poder desarrollar cada una de las preguntas de la entrevista. 

Fuente Inspiración propia 
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Lugar/ 

Herramienta 

virtual  

Fecha 

final  

Actividad  Participantes  Observador  

 Plataforma 

Classroom 

8 julio 

de 2020   

Realizar 

individualmente 

la prueba 

diagnóstica “El 

almohadón de 

Horacio 

Quiroga” en  

 

6 Jarleidis 

Mena C.  

Descripción 

Para la realización de esta actividad la docente investigadora en la 

plataforma Classroom por la entrada de trabajos de clase agregó la 

comprensión lectora llamada “El almohadón de Horacio Quiroga” con el 

fin de que los niños pueden leerlo y luego responder 10 preguntas 

comprensivas sobre el texto.  

Para utilizar la plataforma no hubo complicaciones, ya que durante esta 

pandemia mundial por el Covid 19 es la que se ha estado usando para 

el proceso de enseñanza del área de lenguaje, por lo tanto, ya ellos 

conocen su dinámica de trabajo.  
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ANEXO 26 (Continuación) 

Fuente Elaboración propia 

 Diario de campo #3 

Los 6 estudiantes realizaron satisfactoriamente la actividad y la enviaron 

a Classroom después de haberlo hecho en casa.  

https://classroom.google.com/u/2/c/MTM3MTA3MzgyMTA5 link de la 

plataforma Classroom     código: ayhggjr 

Reflexión 

La utilización de la plataforma Classroom ha permitido que los 

estudiantes gocen de la lectura y la utilización de las TIC para mejorar 

los procesos y competencias comunicativas.   

La utilización de Classroom permitió que la docente investigadora 

fortaleciera el uso de las TIC en la competencia pedagógica y en los 

procesos de enseñanza- aprendizaje de los estudiantes, ya que permite 

la organización en la planeación y ejecución de la clase. Motiva a los 

estudiantes a procesos escolares distintos a las clases magistrales. 

https://classroom.google.com/u/2/c/MTM3MTA3MzgyMTA5
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Fecha  

 

Lugar/ 

Herramienta 

virtual 

Hora Actividad  Participantes  Observador  

14 de 

julio  

de 

2020  

 Plataforma 

Zoom  

 7 a 9 

pm  

 Reunión 

virtual para 

explicar 

cómo hacer 

las 

diapositivas 

sobre una  

noticia  

6 niños de 

grado 5B  

Jarleidis 

Mena C.  

Descripción 

Esta observación se realizó a través de la plataforma ZOOM, donde la clase 

inició a partir de los conocimientos previos que tenían los estudiantes frente 

al tema de la noticia. Los estudiantes participes respondieron libremente cada 

una de las preguntas realizadas por la docente investigadora.  

Posteriormente, se les muestra la imagen con la estructura de la noticia: título, 

entrada, cuerpo de la noticia, imagen, etc., donde ellos responderán unas 
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preguntas de tipo literal, inferencial y critica durante el desarrollo de esta 

reunión. 

Cabe resaltar que se les dio la oportunidad de leer oralmente a cada niño un 

párrafo del texto para identificar cómo es su proceso de lectura oral y así 

asociarlo con la raíz del problema del proyecto. Se evidencia que el 

estudiante Pedro Jackson y Matías Rueda presentan problemas de lectora 

continua, hay parafraseo y repetición de la palabra para poder ser leída.  

Para terminar, la docente les dejó una tarea que debían realizar sobre una 

nueva noticia del interés de ellos en Power Point donde les explico cómo 

utilizar esta herramienta y también partió de los conocimientos previos que 

tenían ellos para hacer dichas diapositivas, preguntándoles que alumno 

quería hacer la prueba y compartir la pantalla para que los demás observaran 

cuan fácil es su uso. De esta forma, al niño Juan Luis Hinestroza se le permitió 

compartir pantalla en la reunión virtual para que les hiciera una demostración 

a sus compañeros de cómo utilizar el programa Power point.  

La maestra investigadora les envió el link a Classroom para guiarse con las 

preguntas y las diapositivas para hacer creativamente la de ellos.  

Para dar con el objetivo planteado, los niños se dispusieron de dos horas, por 

tal razón la reunión virtual se realizó en dos sesiones, ya que Zoom solo se 

puede trabajar de modo gratuito por 40 minutos máxime.  Hubo motivación 

por parte de la docente y los estudiantes para desarrollar la clase. 

Así terminó la reunión virtual, agradeciéndoles a todos los participantes por 

su colaboración.  
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Parte 1 Reunión virtual tema la noticia  

https://drive.google.com/file/d/1MHr020bD6T840la-

WfAB19lfdP6jHWZR/view?usp=sharing Parte 2  Reunión virtual tema la 

noticia 

https://classroom.google.com/u/2/c/MTM3MTA3MzgyMTA5 Link de 

CLASSROOM código de clase ayhggjr 

Reflexión 

La utilización de las TIC en el proceso de enseñanza aprendizaje es un 

factor fundamental para motivar a los estudiantes hacia la lectura y su 

comprensión en cada uno de sus niveles. Además, porque permite 

reconocer algunas fortalezas y dificultades que presentan los estudiantes 

mediante su utilización, lo que conlleva a establecer contacto directo con el 

estudiante y primeramente reconocerle las bondades que tiene como 

estudiante y en qué aspectos debe mejorar. 

La realización de una noticia en power point después de la docente haber 

explicado la actividad generó un gran impacto, puesto que vinculó a la 

docente investigadora con los estudiantes de forma sincrónica. Hubo 

motivación e interés por ejecutar esta actividad.  

Fue una actividad motivante para los estudiantes, puesto que desarrollaron 

sus competencias lectoras y creativas para el diseño de las diapositivas. 

https://drive.google.com/file/d/1MHr020bD6T840la-WfAB19lfdP6jHWZR/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1MHr020bD6T840la-WfAB19lfdP6jHWZR/view?usp=sharing
https://classroom.google.com/u/2/c/MTM3MTA3MzgyMTA5
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ANEXO 26 (Continuación) 

Fuente Elaboración propia 

 

DIARIO DE CAMPO 4  

 

 

 

 

Esta herramienta permitió que estudiantes tímidos para leer en público lo 

hicieran en medio de la reunión virtual, al mismo tiempo que captar su 

atención y disponibilidad frente a la misma.   

Además, permitió el fortalecimiento de la competencia pedagógica didáctica 

en el manejo de las TIC, puesto que son herramientas que requieren de un 

buen manejo para poder ser impartida a los estudiantes y a su vez 

comprendidas por ellos para ser ejecutadas en las practicas escolares.  
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Fecha  Lugar/ 

Herramienta 

virtual  

Hora Actividad  Participantes  Observador  

 21 de 

julio 

de 

2020  

 Plataforma 

Classroom 

 48 horas 

disponibles 

Comprensión 

lectora El 

asno 

6 Jarleidis 

Mena C.  

Descripción 

Esta planeación se desarrolló a través de la plataforma Classroom, donde la 

docente investigadora les dejó por el trabajo de clase una lectura comprensiva 

llamada “El asno” para que los niños la leyeran y luego respondieran las 

preguntas.  

Los 6 chicos enviaron su tarea por donde correspondía de forma correcta. Ellos 

tuvieron desde el día 20 al 21 para resolver la actividad que constaba de un 

texto y 5 preguntas abiertas entre ellas una de selección múltiple, pero con la 

opción de argumentar su respuesta.  

Reflexión 

Classroom para los estudiantes es un RED que los motiva a trabajar de forma 

autónoma, sin quejarse por las múltiples tareas que les toca realizar 
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ANEXO 26 (Continuación) 

Fuente Elaboración propia 

 

DIARIO DE CAMPO 5  

 

 

 

 

 

virtualmente debido a esta pandemia, cuando tienen que responder actividades 

de este proyecto usando las TIC a ellos les agrada. 

De ahí el llamado a los docentes a que se incorporen este tipo de recursos en 

el proceso de enseñanza virtual en todas las áreas.  
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Fecha  Lugar/ 

Herramienta 

virtual  

Hora Actividad  Participantes  Observador  

 23 de 

julio de 

2020  

 Plataforma 

ZOOM  

 7 a 9  

pm 

Reunión 

virtual 

explicación 

del mapa 

mental 

4 niños: Josué 

Oñate, Juan 

Luis 

Hinestroza, 

Elkin Díaz  

Pedro Andrés 

Jackson  

Jarleidis 

Mena C.  

Descripción 

Esta reunión virtual inicio con la participación de los estudiantes a través de sus 

conocimientos previos sobre el tema: mapa conceptual y/o mapa mental y sobre 

las abejas, la docente les pregunta y ellos respondían según lo que sabían. 

La reunión inicio con 3 estudiantes: Josué, Elkin y Juan Luis, en vista de que se 

les dio tiempo para que los demás estudiantes se conectarán para ganar tiempo, 

la docente a ellos 3 empezó a explicarles como entrar a la página de Mindmeister 

y ellos iban siguiendo los pasos desde su computadora. De los 3 solo Elkin no 

pudo hacer la prueba inicial del mapa porque él se conectó desde el teléfono.  
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Después de partir de los conocimientos previos, continuaron las actividades 

interactivas en plataforma Colombia aprende, para identificar las ideas principales 

de un texto y poder comprender la actividad siguiente. La realización de esa 

actividad interactiva permito que los estudiantes demostraran sus competencias 

lectoras.  

Hubo atención y disposición de los estudiantes.  

En cuanto a la docente investigadora se nota el dominio que ha logrado en cuanto 

al manejo de las TIC para orientar a los estudiantes frente este tipo de tareas on- 

line e interactivas  

se prosiguió a realizar un ejemplo de mapa mental con el tema de las plantas para 

que los niños empezaran a utilizar la página y ya luego pudieron hacerlo sólo en 

casa según el tema correspondiente para la tarea.  

La docente les permitió compartir pantalla a los estudiantes para observar cómo 

iban los estudiantes realizando su mapa y se evidenció que comprendieron cómo 

hacerlo. Del mismo modo les explicó como compartir el link para enviarlo por el 

trabajo de clase.  

Posteriormente, la docente investigadora les mostró las actividades interactivas 

del portal Colombia Aprende para que ellos comprendieran como buscar las ideas 

principales de un texto y luego poder realizar el mapa mental del texto interactivo 

“Las abejas” 

El estudiante Pedro A. logra ingresar a la reunión con fallas de conectividad a lo 

que la maestra le pide escuchar y observar las actividades interactivas que ya 

después ella le explica el proceso para hacer el mapa.  



207 

 

En la medida que van viendo el vídeo de la explicación de cómo identificar una 

idea principal se realizan pausas al mismo para la tutora explicarles de mejor 

manera el tema y pueda ser comprendido por los estudiantes.  

La docente investigadora mediante la utilización de los videos les pide a los niños 

identificar la idea principal y las palabras claves del texto. Ellos lo realizan y 

resuelven algunas actividades interactivas. Como son varias actividades se les 

solicita terminar de resolverlas en casa. Les queda de tarea leer el texto “El baile 

de las abejas” para hacer el mapa en Mindmeister.  

A los niños les gustó realizar mapas en línea y estuvieron prestos para el 

desarrollo de la reunión. 

Pedro abandonó la reunión por fallas de internet, pero tanto a él como a los otros 

dos niños faltantes se les explicará el tema sea por video llamada individual o 

grupal.  

La docente se despide de los estudiantes agradeciéndoles por la colaboración 

para llevar a cabo esta reunión virtual.  

https://drive.google.com/file/d/1-dJ-Yri1feIkh4KquuyZ2p6-

zWFU5KPF/view?usp=sharing Reunión virtual Mapa mental parte 1  

https://drive.google.com/file/d/1VMNOM2aP4dBzrU15_1Wxjvy1saDO7L4h/view?

usp=sharing  Reunión virtual Mapa mental parte 2 

Reflexión 

La utilización de las TIC juega un papel fundamental en la vida escolar, al principio 

puede tornarse difícil la situación y que los niños no logran comprender como 

https://drive.google.com/file/d/1-dJ-Yri1feIkh4KquuyZ2p6-zWFU5KPF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1-dJ-Yri1feIkh4KquuyZ2p6-zWFU5KPF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VMNOM2aP4dBzrU15_1Wxjvy1saDO7L4h/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VMNOM2aP4dBzrU15_1Wxjvy1saDO7L4h/view?usp=sharing
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ingresar a ciertas páginas, pero una vez el docente sepa guiarlos u orientarlos con 

paciencia, ellos lograran superar dicha dificultad e incursionarse en el mundo 

virtual que los motiva. 

 El trabajo de registro e iniciación del mapa online por Mindmeister empieza algo 

difícil porque ellos deben ingresar con su correo y contraseña y a veces ya la 

olvidaron o el sistema no les permite ese, debe usar el de un acudiente u otra 

persona, hasta lograr el registro, una vez salteada dificultad ya la explicación paso 

a paso de cómo hacerlo es una experiencia fácil de explorar por ellos. 

La utilización del programa Mindmeister generó un gran impacto en la docente 

investigadora puesto que ella jamás había utilizado esta herramienta en el 

proceso de enseñanza aprendizaje de los estudiantes y darse cuenta que domina 

la herramienta y reconoce las bondades de la misma para impartir un saber 

genera un cumulo de sentimientos satisfactorios.  

Para los estudiantes también fue algo nuevo en todo su proceso de enseñanza 

aprendizaje, jamás habían   visto y utilizado esta herramienta, esto generó 

confianza y seguridad en el manejo de las nuevas herramientas digitales 

aplicadas al aula de clase, fue gratificante observar las manifestaciones de 

felicidad al incluir imágenes, videos dentro de su esquema mental y estructurar de 

manera organizada sus ideas. Del mismo modo, genera un impacto en la docente 

al darse cuenta que estas actividades fortalecen el uso de las TIC.   

La implementación del programa web Mindmeister en el proceso educativo 

fortaleció el sistema de comunicación entre docente y estudiantes, al igual que 

fortalece las competencias digitales docentes específicamente la comunicativa y 

pedagógica   de la investigadora del proyecto.  
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 ANEXO 26 (Continuación) 

Fuente Elaboración propia 

 

DIARIO DE CAMPO 6 

 

Esta actividad fue de gran impacto para la docente ya que no había tenido la 

oportunidad de trabajar mapas mentales con los estudiantes y menos por una 

plataforma en línea. Los estudiantes realizaron a gusto y creativamente, después 

de haber escuchado la orientación de la investigadora. Del mismo modo, las 

actividades interactivas permitieron que hubiese mejor comprensión del tema.  
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Fecha 

inicial 

de 

entrega 

Lugar/ 

Herramienta 

virtual  

Fecha 

final de 

entrega 

Actividad  Participantes  Observador  

23 de 

julio de 

2020  

Plataforma   

Classroom 

30 julio 

De 2020 

Entrega de 

los mapa 

mentales  

6 Jarleidis 

Mena C.  

Descripción 

Después de haber socializado en reunión virtual por medio de ZOOM con los 

estudiantes sobre cómo realizar un mapa online y que ellos tuvieron la 

oportunidad de realizar uno práctico, en la plataforma CLASSROOM se les 

habilitó la entrada por trabajos de clase para que todos los participantes 

enviaran su trabajo realizado en casa. 

Todos los estudiantes enviaron sus mapas mentales, con buena creatividad y 

organización.  

Reflexión 
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ANEXO 26 (Continuación) 

Fuente Elaboración propia 

 

DIARIO DE CAMPO 7  

 

El trabajo online es una actividad que motiva mucho a los estudiantes, puesto 

que son trabajos fuera de la monotonía a la que están acostumbrados y les 

permite a ellos desarrollar su creatividad y las habilidades comunicativas.  
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Fecha  Lugar/ 

Herramienta 

virtual  

Hora Actividad  Participantes  Observador  

07 de 

agosto 

de 

2020  

  Plataforma 

Classroom  

 Hasta 

las 12 

am  

Realización 

del post test 

6 Jarleidis 

Mena C.  

Descripción 

Para finalizar las actividades de este proyecto investigativo, se les pide a los 

participantes realizar una evaluación post test, la cual consta de varias 

preguntas relacionadas con la prueba diagnóstica que respondieron al iniciar 

el proyecto. 

Este ejercicio lo harían a través de la plataforma Classroom donde 

descargarán el post test, contestarán las preguntas abiertas y luego lo 

enviarán nuevamente por allí mismo por el trabajo de clase para poder ser 

analizado por la docente investigadora. 

Reflexión 

La herramienta Mindmeister proporciona en los estudiantes el gusto e 

interés por la lectura ya que para poder hacer los mapas online deben leer y 

comprender lo que leen y así realizarlos con todo el agrado y disposición de 

los mismos.   
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ANEXO 27 
 

(Información) 
 

CONSENTIMIENTOS INFORMADOS A LOS PADRES DE FAMILIA

 

 

DOCUMENTO DE AUTORIZACIÓN PARA EL USO DE IMÁGENES Y FIJACIONES 

AUDIOVISUALES (VIDEOS) OTORGADO A LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

MADRE LAURA Y A LA UNIVERSIDAD DE SANTANDER 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA:  MADRE LAURA, CÓDIGO DANE: 105045000164. 

MUNICIPIO 

 APARTADÓ – ANTIOQUIA. Docente(s) directamente responsable(s) del 

tratamiento de datos personales (Art. 3 ley 1581 de 2012): _JARLEIDIS MENA 

CIFUENTES_CC/CE_1.077.423.973__ 

Los abajo firmantes, mayores de edad, madre, padre o representante legal del 

estudiante menor de edad relacionado(s) en la lista de abajo, por medio del presente 

documento otorgamos autorización expresa para el uso de la imagen del menor, 

bajo los parámetros permitidos por la Constitución, la Ley y la Jurisprudencia, en 

favor de la Institución Educativa _MADRE LAURA_ de la ciudad de APARTADÓ-

ANTIOQUIA _ y de la Universidad de Santander. La autorización se regirá en 

particular por las siguientes    

 

 

ANEXO 26 (Continuación) 

Fuente Elaboración propia 
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CLÁUSULAS 

PRIMERA. Autorización y objeto. Mediante el presente instrumento 

autorizo(amos) a la Institución Educativa _MADRE LAURA_ de la ciudad de 

_APARTADÓ-ANTIOQUIA__ Ubicada en Calle 99A N° 104-12. Barrio Ortiz – 

Apartadó con correo electrónico iemadrelaura02@gmail.com y  teléfono 828 60 51 

– 829 03 18 y a la Universidad de Santander (ubicada en  Calle 70 N° 55-210, 

Bucaramanga, Santander, con correo electrónico secretariacyc@udes.edu.co y 

teléfono 57 (7) 6516500 ext 1741, para que hagan uso y tratamiento de la imagen 

del menor abajo referido, para incluirla en fotografías, procedimientos análogos a la 

fotografía, así como en producciones audiovisuales (videos) exclusivamente 

relacionadas con actividades académicas y de investigación formalmente avaladas 

por estas instituciones.  

 

SEGUNDA. Alcance de la Autorización. La presente autorización se otorga para 

que la imagen del menor pueda ser utilizada en formato o soporte material en 

ediciones impresas, y se extiende a la utilización en medio electrónico, óptico, 

magnético (intranet e internet), mensajes de datos o similares y en general para 

cualquier medio o soporte conocido o por conocer en el futuro. La publicación podrá 

efectuarse de manera directa o a través de un tercero que se le designe para tal fin. 

 

TERCERA. Territorio y Exclusividad. La autorización aquí realizada se da sin 

limitación geográfica o territorial alguna. De igual forma la autorización de uso aquí 

establecida no implicará exclusividad por lo que se reserva el derecho de otorgar 

autorizaciones de uso similares y en los mismos términos en favor de terceros. 

 

CUARTA. Divulgación de información. He(hemos) sido informado(a)(s) acerca de 

la grabación del video y/o registro fotográfico que utilizará el(los) docente(s) para 

efectos de la realización de su trabajo de investigación requerido para optar al título 

mailto:iemadrelaura02@gmail.com
mailto:secretariacyc@udes.edu.co
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de Maestría en Tecnologías Digitales Aplicadas a la Educación en la 

Universidad de Santander. 

Luego de haber sido informado(s) sobre las condiciones de la participación de 

mi(nuestro) hijo(a) o representado(a) en la grabación y/o registro fotográfico y 

resuelto todas las inquietudes, he(hemos) comprendido en su totalidad la 

información sobre esta actividad y entiendo(entendemos) que: 

 

 La participación del menor en este video y/o registro fotográfico y los resultados 

obtenidos por el(los) docente(s) en la presentación y sustentación de su trabajo 

de grado, no tendrán repercusiones o consecuencias en sus actividades 

escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso. 

 La participación del menor en el video y/o registro fotográfico no generará 

ningún gasto, ni recibiremos remuneración alguna por su participación. 

 No habrá ninguna sanción para el menor en caso de que no autoricemos su 

participación. 

 La identidad del menor no será publicada y las imágenes y sonidos registrados 

durante la grabación se utilizarán únicamente para los propósitos de la 

investigación y como evidencia del desarrollo del trabajo de grado para optar al 

título de Maestría en Tecnologías Digitales Aplicadas a la Educación en la 

Universidad de Santander. 

 La Universidad de Santander y el(los) docente(s) investigadores garantizarán la 

protección de las imágenes del menor y el uso de las mismas, de acuerdo con 

la normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso de evaluación 

del(los) docente(s) como estudiante(s) de la Maestría. 

 

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados y de forma 

consciente y voluntaria firmo(amos) como prueba de que doy(damos) o no 

doy(damos) el consentimiento para la participación del menor en la grabación del 
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video y/o registros fotográficos para efectos de realización del referido trabajo de 

grado.  

ANEXO 27 (Continuación) 

Fuente Consentimiento informado del padre de familia Diana Mosquera 

ANEXO 27 (Continuación) 

Fuente Consentimiento informado del padre de familia Rodolfo Moreno 
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ANEXO 27 (Continuación) 

Fuente Consentimiento informado del padre de familia Diego Rueda  

 

ANEXO 27 (Continuación) 

Fuente Consentimiento informado del padre de familia Jorge Cantillo  
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ANEXO 27 (Continuación) 

Fuente Consentimiento informado del padre de familia 
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ANEXO 27 (Continuación) 

Fuente Consentimiento informado del padre de familia Jorge Galeano 
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ANEXO 28 

(Imagen) 

EVALUACIÓN CONTRASTE DE DIGITALES DE COMPETENCIAS DIGITALES 

DOCENTES. 

 

Fuente Ministerio de Educación Nacional  
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ANEXO 29 

(Imágenes) 

 POST TEST DE LOS ESTUDIANTE 
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Fuente Post test de Pedro Jackson 
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ANEXO 29 (Continuación) 

Fuente Post test de Juan Hinestroza 
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ANEXO 29 (Continuación) 

Fuente Post test de Elkin Díaz 
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ANEXO 29 (Continuación) 

Fuente Post test Josue Oñate 
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ANEXO 29 (Continuación) 

Fuente Post test de Matias Rued 
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ANEXO 30 
(Imagen) 

CARTA AVAL DE LA RECTORA DE LA I.E. MADRE LAURA 

 

Fuente Rectora de la I.E Madre Laura 
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ANEXO 31 
(Información) 

 
INSTRUMENTOS AUXILIARES ENTREVISTA A DOCENTES Y DIRECTIVOS 

DOCENTES 
 
 

 

 

 

MAESTRIA EN TECNOLOGIAS DIGITALES APLICADAS A LA EDUCACIÓN 

ENTREVISTA A DIRECTIVOS DOCENTES DE LA I. E MADRE LAURA 

Por: Jarleidis Mena Cifuentes 

Nombre completo: ROSALIA CORDOBA PALACIOS 

Fecha:  22 de julio de 2020 

La presente entrevista hace parte de la propuesta de investigación: “Análisis de 

competencias digitales docentes implementando RED para el fortalecimiento 

de la comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto”. La finalidad de 

la presente entrevista es conocer la necesidad de implementar las TIC en todo el 

proceso de comprensión lectora, en los niños de grado quinto de Básica Primaria 

de la I. E. Madre Laura. No se pretende evaluarlo a usted o al centro educativo, sino 

obtener información útil para desarrollar un plan de intervención que fomente, 

fortalezca y mejore el desempeño de comprensión lectora en el estudiantado. 
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Lea atentamente las instrucciones y, si tiene alguna duda, pregunte a la persona 

que está aplicando la entrevista. 

A continuación, se le harán 5 preguntas abiertas que deberá justificar su respuesta 

y responder lo más sincera posible. 

Preguntas abiertas 

5. ¿Qué tipos de materiales se utilizan en su institución educativa que 

fortalezcan la didáctica de la lectura?  

En la institución los materiales más utilizados son: Libros, las tabletas, los 

computadores que permitan descargar material de lectura para trabajar desde el 

aula, material video-gráfico, carteleras, audiolibros. 

6. ¿En qué aspectos de la lectura encuentra mayores dificultades prácticas? 

En la comprensión lectora.  

 

7. ¿Considera importante incursionar el uso de las TIC, como estrategia que 

permita acrecentar las habilidades lectoras y de comprensión de los 

estudiantes? Justifica tu respuesta.  

Si.  Porque el uso de las TIC a los estudiantes los motiva e interesa 

demasiado, y en la medida que los docentes hagan uso de ellas estoy segura 

que mejorarían mucho los procesos de enseñanza aprendizaje y 

especialmente la comprensión lectora  

 

8. ¿En la planeación considera la comprensión lectora como una habilidad 

transversal para el desarrollo de los estudiantes? Argumenta tu respuesta. 
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Si. Es el mecanismo que permite desarrollar mejor la competencia lectora para 

asociar y relacionar imágenes y conceptos frente a un texto y su análisis. 

9. ¿En su institución se hace uso de las TIC para fomentar la comprensión 

lectora? Justifica tu respuesta. 

Si. Se utilizan todas las formas positivas y aprovechables que tienen las tecnologías 

para llegarle a nuestros estudiantes. Ello nos permite enriquecer los mecanismos 

de lectura y utilizar la tecnología como un aliado por los contenidos digitalizados, las 

bibliotecas virtuales, los audiolibros, las imágenes que enriquecen la lectura y las 

posibilidades de hacer lecturas interactivas, acompañadas con todos los elementos 

que ofrecen las tecnologías. 

Muchas gracias por su colaboración y apoyo. 

Fuente: Rosalía Córdoba P. 

 

ANEXO 32 
(Información) 

 
ENTREVISTA A DOCENTES 

 

 

 

 

UNIVERSIDAD DEL SANTANDER 
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MAESTRIA EN TECNOLOGIAS DIGITALES APLICADAS A LA EDUCACIÓN 

ENTREVISTA A DOCENTES DE LA I. E MADRE LAURA  

Nombre completo:   MARLENY GUTIERREZ FERNANDEZ 

Fecha:    22 de julio de 2020 

La presente entrevista hace parte de la propuesta de investigación: “Análisis de 

competencias digitales docentes implementando RED para el fortalecimiento 

de la comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto”. La finalidad de 

la presente entrevista es conocer la necesidad de implementar las TIC en todo el 

proceso de comprensión lectora, en los niños de grado quinto de Básica Primaria 

de la I. E. Madre Laura. No se pretende evaluarlo a usted o al centro educativo, sino 

obtener información útil para desarrollar un plan de intervención que fomente, 

fortalezca y mejore el desempeño de comprensión lectora en el estudiantado. 

Lea atentamente las instrucciones y, si tiene alguna duda, pregunte a la persona 

que está aplicando la entrevista. 

A continuación, se le harán 5 preguntas abiertas que deberá justificar su respuesta 

y responder lo más sincera posible.  

Preguntas abiertas 

1. ¿Qué tipos de materiales se utilizan en su institución educativa que 

fortalezcan la didáctica de la lectura?  

R/En la institución educativa Madre Laura se ha venido  dinamizando la lectura 

y escritura mediante mecanismos de motivación, para que se despierte el gusto  

e interés por la lectura y la escritura con: plan lector; donde es estudiante lee 
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textos literarios de diferentes géneros de acuerdo a su gusto y preferencia, 

realizando análisis , centros literarios y  picnics de lectura de los mismos, desdé 

la virtualidad  se ha implementado textos virtuales y se ha continuado con el 

proceso especialmente en el de los análisis literarios. 

2. ¿En qué aspectos de la lectura encuentra mayores dificultades prácticas? 

R/ las mayores dificultades que yo observo es que los niños se encuentran  

En un nivel literal de la comprensión lectora, algunos después de releer el 

texto identifican las respuestas literales, pero de tipo inferencial y crítica hay 

mucha dificultad  

 

3. ¿Considera importante incursionar el uso de las TIC, como estrategia que 

permita acrecentar las habilidades lectoras y de comprensión de los 

estudiantes?  

R/ Es primordial implementar el uso de las TIC, para fomentar el gusto por la 

lectura en los estudiantes ya que es una herramienta que a ellos les gusta y 

motiva eso generaría en ello un efecto proactivo en el proceso lector 

mejorando de pronto la comprensión lectora a través diversas actividades 

dentro y fuera del aula.  

 

4. ¿En la planeación considera la comprensión lectora como una habilidad 

transversal para el desarrollo de los estudiantes? 

R/ la comprensión lectora es un factor primordial en el proceso enseñanza 

aprendizaje, donde el estudiante desarrolla su pensamiento crítico 

argumentativo entre otros.  

 

5. ¿En su institución se hace uso de las TIC para fomentar la comprensión 

lectora?? 

R/En la actualidad se ha hecho necesario el uso de las TIC, como mecanismo 

para llegar al estudiante no solo en la comprensión de textos, sino como 
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medio de comunicación con estudiantes, padres de familia y cuidadores, toda 

la comunidad educativa en general. 

Muchas gracias por su colaboración y apoyo.  

Fuente Marlenys Gutiérrez 

 

 

 

 

 

MAESTRIA EN TECNOLOGIAS DIGITALES APLICADAS A LA EDUCACIÓN 

ENTREVISTA A DOCENTES DE LA I. E MADRE LAURA 

Por: Jarleidis Mena Cifuentes  

Nombre completo: ____FLOR MARÍA LEAL 

GARCÍA___________________________________ 

Fecha: __22 julio -2020___________________ 

La presente entrevista hace parte de la propuesta de investigación: “Análisis de 

competencias digitales docentes implementando RED para el fortalecimiento 
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de la comprensión lectora en los estudiantes de grado quinto”. La finalidad de 

la presente entrevista es conocer la necesidad de implementar las TIC en todo el 

proceso de comprensión lectora, en los niños de grado quinto de Básica Primaria 

de la I. E. Madre Laura. No se pretende evaluarlo a usted o al centro educativo, sino 

obtener información útil para desarrollar un plan de intervención que fomente, 

fortalezca y mejore el desempeño de comprensión lectora en el estudiantado. 

Lea atentamente las instrucciones y, si tiene alguna duda, pregunte a la persona 

que está aplicando la entrevista. 

A continuación, se le harán 5 preguntas abiertas que deberá justificar su respuesta 

y responder lo más sincera posible. 

Preguntas abiertas 

1. ¿Qué tipos de materiales se utilizan en su institución educativa que 

fortalezcan la didáctica de la lectura?  

En la institución contamos con pocos, libros de lectura, pero con buena 

participación de los papas en la adquisición de libros para que sus hijos 

realicen la actividad de lectura. 

 

2. ¿En qué aspectos de la lectura encuentra mayores dificultades 

prácticas? 

 

En la pereza de los niños por leer, no se cuenta con el apoyo de los papás, 

se nota la mala comprensión lectora.  

 

3. ¿Considera importante incursionar el uso de las TIC, como estrategia 

que permita acrecentar las habilidades lectoras y de comprensión de 

los estudiantes? Justifica tu respuesta. 
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Es importante porque los niños son nativos en las TIC, esa es una 

herramienta importante para mejorar la habilidad lectora.  

 

 

 

4. ¿En la planeación considera la comprensión lectora como una 

habilidad transversal para el desarrollo de los estudiantes? Argumenta 

tu respuesta.  

 

En la institución es importante y desde preescolar se emplea esta habilidad 

lectora motivando a los niños con las herramientas tic que contamos en la 

institución. 

 

 

5. ¿En su institución se hace uso de las TIC para fomentar la 

comprensión lectora? Justifica tu respuesta. 

 

Con las pocas herramientas tic que tenemos tratamos de motivarlos en la 

lectura comprensiva. 

Muchas gracias por su colaboración y apoyo. 

ANEXO 31 (Continuación) 

Fuente Flor Leal 

 

 


